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ملخ�ص البحث
هدف البحث �إلى معرفة �أثر ا�س�تراتيجية التدري���س التبادلي للفيزياء في تنمية 
التح�صي��ل المع��رفي ومه��ارات التفك�ير وبق��اء �أث��ر التعل��م، ل��دى طالب��ات ال�ص��ف الث��اني 
الثان��وي، وتكون��ت العين��ة م��ن )70( طالب��ة، تم اختياره��ا م��ن مدر�س��تين م��ن مدار���س 
�صال��ة بمحافظ��ة تعز-الجمهوري��ة اليمني��ة، للع��ام الدرا�س��ي  2019- 2020م، حي��ث تم 
تق�س��يمها �إلى مجموعتين، تجريبية، ودر�س��ت وفقاًً لا�س�تراتيجية التدري���س التبادلي، 
و�ضابط��ة، ودر�س��ت وفق��اًً للطريق��ة التقليدي��ة، ث��م بع��د ذل��ك طبق��ت عل��ى المجموعت�ني 
اختب��اري التح�صي��ل ومه��ارات التفك�ير، وبع��د ثلاث��ة �أ�س��ابيع �أعي��د تطبي��ق الاختباري��ن 
مرة �أخرى لمعرفة بقاء �أثر التعلم لدى المجموعتين، وبعد معالجة البيانات �إح�صائيا 

�أظه��رت النتائج:
وج��ود ف��رق دال �إح�صائي��اً )α=0.05(في الأداء البع��دي عل��ى اختب��اري التح�صي��ل 
ومه��ارات التفك�ير ب�ني متو�س��طي درج��ات المجموعت�ني التجريبي��ة وال�ضابطة ول�صالح 

المجموع��ة التجريبي��ة.
وج��ود علاق��ة ارتباطي��ة )موجب��ة( دال��ة �إح�صائي��اً في الأداء البع��دي ب�ني تح�صي��ل 

طالب��ات المجموع��ة التجريبي��ة ومه��ارات التفك�ير لديه��ن.
المجموعت�ني  درج��ات  متو�س��طي  )α=0.05(ب�ني  �إح�صائي��اً  دال  ف��رق  وج��ود 
التجريبي��ة وال�ضابط��ة عل��ى اختب��اري الم�ؤج��ل للتح�صي��ل ومه��ارات التفك�ير )بق��اء �أث��ر 

التجريبي��ة. المجموع��ة  التعل��م( ول�صال��ح طالب��ات 
في �ض��وء ه��ذه النتائ��ج قدم��ت الباحث��ة مجموع��ة من التو�صيات والمقترحات �أهمها : 
�ض��رورة ا�س��تخدام المعلم�ني – خا�ص��ة معلم��ي الفيزي��اء، والعلوم عامة- �أ�س��اليب وطرق 
وا�س�تراتيجيات تدري���س متنوع��ة، لتنمي��ة التح�صي��ل و�أن��واع التفك�ير لمختلف ال�صفوف 

والمراحل الدرا�سية، خا�صة المواد العلمية، كالفيزياء والكيمياء والريا�ضيات.
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Abstract:
The  research aims to identify the impact of reciprocal 

teaching of physics on developing knowledge achievement, 
thinking skills as well as the retention of learning effects among 
the 11th grade female students. The sample consisted of 70 
female students selected from two of Salah Province schools in 
Taiz during the year of 20192020-. They were divided into two 
groups, an experimental and a control group. The experimental 
group studied content using the reciprocal teaching strategy, 
whereas the control group studied the content itself using the 
traditional method. Then two cognitive and thinking tests 
were provided to the students. After three weeks, the tests 
were repeated to know the retention of learning effects. The 
researcher implicated tests of knowledge achievement and 
thinking skills to the two groups before the experiment. A 
post practice of the two test was carried out by the two groups. 
After processing date statistically, the results were as follows:

-	 There is a statistically significant difference in the post-
test score averages between the experimental group and the 
control group at (α=0.05) in favor of the experimental group.

-	 There is a statistically significant positive relationship 
between the post application between the knowledge 
achievement and the thinking skills of the experimental group 
students.

-	 There is a statistically significant difference in the 
postponed test score averages between the experimental group 
and the control group at (α=0.05) in favor of the experimental 
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group.
Based on these results, the researcher makes some 

recommendation and suggestions. The most important of 
those recommendation is that teachers, especially teachers of 
physics and science, must use various teaching methods and 
strategies in order to develop knowledge achievement and 
thinking skills of the students in all grades.
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الف�صل الأول: الإطار العام للبحث
مقدمة البحث:

 ي�ش��هد الإن�س��ان في عالمن��ا المعا�ص��ر الي��وم تط��وراً هائ�اًل في مج��الات الحي��اة كاف��ة، 
كانعكا�س للانفجار المعرفي في �شتى فروع العلم والتقنية الحديثة؛ حتى �أ�صبح الحكم 
عل��ى م��دى تق��دم الأمم ورقيه��ا يت��م وف��ق �أ�س��اليب علمي��ة حديث��ة، الأم��ر ال��ذي يتطل��ب 
مراجع��ة م��ا تقدم��ة التربي��ة م��ن برام��ج وط��رق و�أ�س��اليب تدري���س مختلف��ة لمواكبة هذا 
التط��ور )المط��رفي، 2009، 22(، ف�ال م��كان لمجتم��ع يعي���ش في ع�ص��ر التكنولوجي��ا دون �أن 
��ن المتعلم�ني م��ن  ي�أخ��ذ التفك�ير �أ�س��لوباً لحيات��ه، حي��ث �إن التعلي��م الجي��د ه��و ال��ذي يُكِّ
ممار�سة التفكير الخلاق، واكت�شاف الحلول والحوار المبني على التحليل والا�ستنباط 
والتنب���ؤ، فلك��ي تتمك��ن التربي��ة م��ن تنمي��ة الق��درات العقلي��ة ومه��ارات التفك�ير ل��دى 
المتعلم�ني فعلين��ا �أن ننم��ي لديه��م الق��درة عل��ى �إدراك كي��ف يفك��رون ، وكي��ف ي�صل��ون 
�إلى حل الم�شكلات التي تواجههم من خلال ا�ستخدام �أ�ساليب وطرق تدري�س حديثة؛ 
تعم��ل عل��ى تحقي��ق ه��ذه الأه��داف بعي��داً ع��ن الط��رق التقليدي��ة الت��ي ت�ش��جع المتعلم�ني 
المعلم�ني في  لأداء  الفعل��ي  فالواق��ع   ،)20،  2007 )الكبي�س��ي،  والحف��ظ  التلق�ني  عل��ى 
مراح��ل التعلي��م المختلف��ة ي�ش�ير �إلى ن��درة ممار�س��تهم للأ�س��اليب والط��رق الحديث��ة 
في التدري���س؛ ب�س��بب �ش��يوع الأ�س��اليب التقليدي��ة في �إع��داد المعلم�ني في المعاه��د وكلي��ات 
التربية والتي تخلو في معظم الأحيان من تطبيق النظريات التربوية الحديثة التي 
تت��واءم م��ع متطلب��ات الحا�ض��ر والم�ستقبل)ال�س��ليم، 2004 ،2(، وفي �ض��وء م��ا تق��دم م��ن 
م�بررات تب�ني للباحث��ة �ض��رورة تجري��ب �أ�س��اليب وط��رق حديث��ة في التدري���س ، وبي��ان 
�أثره��ا في تنمي��ة التح�صي��ل والتفك�ير للإ�س��تفادة م��ن ا�س��تخدامها م��ن قب��ل المعلم�ني 
ميداني��اً، كم��ا �أت��ى البح��ث ا�س��تجابة لدع��وات المهتم�ني وتو�صي��ات الدرا�س��ات ال�س��ابقة 

ب�ض��رورة الاهتم��ام بتنمي��ة التح�صي��ل و مه��ارات التفك�ير بكاف��ة �أنواع��ه. 
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م�شكلة البحث:
 تنطل��ق م�ش��كلة البح��ث م��ن خ�برة الباحث��ة وم��ا لاحظت��ه لواق��ع تعلي��م وتعل��م الم��واد 
العلمية، ومن �سمات هذا الواقع، �أن �أكثر المعلمين يعتمدون ب�شكل كبير على الطريقة 
التقليدي��ة، والت��ي تجع��ل م��ن المعل��م مح��ور العملي��ة التعليمية، مما ي���ؤدي �إلى ق�صور في 
�أداء المتعل��م، وانخفا���ض تح�صيل��ه، وع��دم تنمي��ة مه��ارات التفك�ير لدي��ه، بينم��ا الجان��ب 
الأخ��ر م��ن الواق��ع ه��و ظه��ور ا�س�تراتيجيات وط��رق و�أ�س��اليب تدري���س حديث��ة؛ ب�س��بب 
التق��دم العلم��ي والترب��وي الهائ��ل، مم��ا �أدى �إلى تع��دد �أه��داف التعل��م، مم��ا يتطل��ب من 
الباحثين تجريب هذه الا�ستراتيجيات الجديدة، للتعرف على مدى �أثرها وفاعليتها 

في خدم��ة �أه��داف التربية.
�أث��ر  درا�س��ة  �إلى  يه��دف  وال��ذي  البح��ث،  ن�ش���أت فك��رة ه��ذا  �س��بق،  م��ا  وبن��اء عل��ى 
ا�ستراتيجية التدري�س التبادلي للفيزياء في تنمية التح�صيل ومهارات التفكير وبقاء 
�أث��ر التعل��م ل��دى طالب��ات ال�ص��ف الث��اني الثان��وي، في مدار���س مدين��ة تعز-الجمهوري��ة 

اليمني��ة.
وتتحدد م�شكلة البحث في الإجابة عن ال�س�ؤال الأتي:

م��ا �أث��ر ا�س�تراتيجية التدري���س التب��ادلي في الفيزي��اء عل��ى تنمي��ة التح�صي��ل المع��رفي 
ومهارات التفكير وبقاء �أثر التعلم لدى طالبات ال�صف الثاني الثانوي؟

ويتفرع من هذا ال�س�ؤال الأ�سئلة الآتية:
م��ا �أث��ر ا�س�تراتيجية التدري���س التب��ادلي في الفيزي��اء عل��ى تنمي��ة التح�صي��ل المع��رفي 

لدى طالبات ال�صف الثاني الثانوي؟
م��ا �أث��ر ا�س�تراتيجية التدري���س التب��ادلي في الفيزي��اء عل��ى تنمي��ة مه��ارات التفك�ير 

ل��دى طالب��ات ال�صف الث��اني الثانوي؟
ه��ل توج��د علاق��ة ارتباطي��ة )موجب��ة( ب�ني درجت��ي طالب��ات المجموع��ة التجريبي��ة 

في التطبي��ق البع��دي لاختب��اري التح�صي��ل ومهارات التفكير؟
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م��ا �أث��ر ا�س�تراتيجية التدري���س التب��ادلي في الفيزي��اء عل��ى بق��اء �أث��ر التعل��م ل��دى 
طالب��ات ال�ص��ف الث��اني الثان��وي؟ 

فرو�ض البحث: ي�سعى البحث �إلى التحقق من �صحة الفرو�ض الآتية:
يوج��د ف��رق دال �إح�صائي��اً )α=0.05(في الأداء البع��دي عل��ى الاختب��ار التح�صيل��ي 
ب�ني متو�س��طي درج��ات طالب��ات المجموعت�ني، التجريبي��ة الت��ي در�س��ت با�س�تراتيجية 
التدري���س التب��ادلي، وال�ضابط��ة الت��ي در�س��ت المحت��وى نف�س��ة بالطريق��ة التقليدي��ة، 

ول�صال��ح طالب��ات المجموع��ة التجريبي��ة.
مه��ارات  اختب��ار  عل��ى  البع��دي  الأداء  في   )α=0.05( �إح�صائي��اً  دال  ف��رق  يوج��د 
در�س��ت  الت��ي  التجريبي��ة  المجموعت�ني،  طالب��ات  درج��ات  متو�س��طي  ب�ني  التفك�ير 
با�س�تراتيجية التدري���س التب��ادلي، وال�ضابط��ة الت��ي در�س��ت المحت��وى نف�س��ة بالطريق��ة 

التجريبي��ة. المجموع��ة  طالب��ات  ول�صال��ح  التقليدي��ة، 
توج��د علاق��ة ارتباطي��ة )موجب��ة( دال��ة �إح�صائي��اً)α=0.05( في التطبي��ق البع��دي 

ب�ني تح�صي��ل طالب��ات المجموع��ة التجريبية ومهارات التفكير لديهن.
يوج��د ف��رق دال �إح�صائي��اً )α=0.05( ب�ني متو�س��طي درج��ات طالب��ات المجموعت�ني 
طالب��ات  ول�صال��ح  التح�صي��ل  لاختب��ار  الم�ؤج��ل  التطبي��ق  في  وال�ضابط��ة  التجريبي��ة 

المجموع��ة التجريبي��ة.
يوج��د ف��رق دال �إح�صائي��اً )α=0.05( ب�ني متو�س��طي درج��ات طالب��ات المجموعت�ني 
التجريبي��ة وال�ضابط��ة في التطبي��ق الم�ؤج��ل لاختب��ار مه��ارات التفك�ير ول�صال��ح طالبات 

المجموعة التجريبية.
�أهداف البحث:

 يهدف البحث الحالي �إلى:
بن��اء برنام��ج تعليم��ي - وحدت��ان م��ن مق��رر الفيزي��اء  لل�ص��ف الث��اني الثان��وي- 

م�س��تنداً �إلى ا�س�تراتيجية التدري���س التب��ادلي.
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تنمي��ة التح�صي��ل المع��رفي ومه��ارات التفك�ير ل��دى طالب��ات ال�ص��ف الث��اني الثان��وي 
ع�بر توظي��ف ا�س�تراتيجية التدري���س التب��ادلي في التدري���س.

بي��ان �أث��ر ا�س�تراتيجية التدري���س التب��ادلي في تنمي��ة التح�صي��ل ومه��ارات التفك�ير 
وبق��اء �أث��ر التعل��م ل��دى طالب��ات ال�ص��ف الثاني ثانوي.

�أهمية البحث:
 تكم��ن �أهمي��ة ه��ذا البح��ث م��ن حي��ث اتخ��اذه لعل��م الفيزي��اء كم��ادة علمية في المرحلة 
الثانوي��ة مج��الًا للتطبي��ق، لتنمي��ة مه��ارات التفك�ير والتح�صي��ل العلم��ي، فه��ذه الم��ادة 
غني��ة بالقوان�ني والتج��ارب العلمي��ة والمفاهي��م العلمي��ة وتطبيق��ات عدي��دة في حياتن��ا، 
مم��ا يتي��ح �إع��داد المتعلم�ني لمواجه��ة تحدي��ات الحي��اة، مت�س��لحين بالخ�برات الت��ي تجع��ل 

منه��م مواطن�ني منتج�ني. 
لذا تت�ضح �أهمية البحث في �أنه:

ي�أت��ي ا�س��تجابة لتو�صي��ات الباحث�ني في درا�س��اتهم و�أبحاثه��م ذات ال�صل��ة بمو�ض��وع 
البحث.

يك�ش��ف الواق��ع الح��الي لم�س��توى التح�صي��ل والتفك�ير ل��دى الطالب��ات م��ن خ�الل 
العين��ة المخت��ارة.

ق��د يفي��د الباحث�ني في تطوي��ر برام��ج وخط��ط لتدري���س مواد علمي��ة �أخرى في �ضوء 
هذه الا�ستراتيجيات ي�ستفاد منها في تطوير العملية التعليمية.

تنمي��ة  التب��ادلي في  التدري���س  ا�س�تراتيجية  كف��اءة  م��دى  عل��ى  م�ؤ�ش��راًً  تع��د  ق��د 
التح�صي��ل ومه��ارات التفك�ير وبق��اء �أث��ر التعل��م ل��دى المتعلم�ني.

حدود البحث: يقت�صر البحث الحالي على:
عين��ة م��ن طالب��ات ال�ص��ف الث��اني الثان��وي م��ن مدر�س��تي الكوي��ت، وعقب��ة ب��ن ناف��ع 

بمديري��ة �صال��ة محافظ��ة تع��ز، خلال الع��ام 2020م.
محتوى وحدتي » التيار الم�ستمر، الت�أثيرات المغناطي�سية« من محتوى مادة 
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الفيزي��اء المق��رر عل��ى طالب��ات ه��ذا ال�ص��ف في الف�ص��ل الدرا�س��ي الث��اني م��ن الع��ام 
الدرا�س��ي 2020م.

الطالب��ات  ل��دى  العلم��ي  التح�صي��ل  م�س��توى  يقي���س  تح�صيل��ي  اختب��ار 
تركي��ب(. تحلي��ل،  تطبي��ق،  فه��م،  ر،  بم�س��توياته)تذكُّ

الت�صني��ف،  )الملاحظ��ة،  ب��ـ  والمتمثل��ة  التفك�ير،  مه��ارات  بع���ض  لقيا���س  اختب��ار 
التنب���ؤ(. التف�س�ير،  الا�س��تنتاج، 

م�صطلح��ات البح��ث: قام��ت الباحث��ة بتعري��ف المفاهي��م والم�صطلح��ات 
الآتي��ة للبحث:

 « ب�أنه��ا   )35،  2011 ح�س�ني)  فه��ا  عرَّ حي��ث  التب��ادلي:  التدري���س  ا�س�تراتيجية   -
ا�س�تراتيجية تع�ني الط�الب عل��ى فه��م الن�صو���ص ب�صفة عامة، وتعتمد على الا�س��تعانة 
بمجموع��ة م��ن الإج��راءات �أو الخط��وات بع��د نمذجته��ا �أمام الطلاب وتقديم الم�س��اعدة 

�أو الدع��م لتنفيذه��ا ب�ش��كل �صحي��ح«.
��ة )2009 ،233( ب�أنه��ا » ن�ش��اط تعليم��ي يق��وم عل��ى الح��وار بموجب��ه  فه��ا عطيَّ ويعرِّ
يت��م توزي��ع الط�الب �إلى مجموع��ات، ت��وزع الأدوار فيم��ا ب�ني �أع�ضائه��ا، ويح��دد قائ��د �أو 
مر�ش��د ل��كل مجموع��ة يق��وم بتوجي��ه �أع�ض��اء المجموع��ة وه��ي تتك��ون م��ن: التلخي���ص، 

الت�س��ا�ؤل، التو�ضي��ح، التنب���ؤ«.
فه��ا الباحث��ة �إجرائي��اً ب�أنه��ا: ن�ش��اط تعليم��ي تعلم��ي تفاعل��ي قائ��مٌ عل��ى الح��وار  وتعرِّ
ب�ني المعل��م والطلب��ة، وب�ني الطلب��ة �أنف�س��هم وتم��ر ب�أرب��ع مراح��ل ه��ي التنب���ؤ، الت�س��ا�ؤل، 

التو�ضي��ح، التلخي�ص.
ف��ه حبي��ب)1996 ،20(: » ه��و عملي��ةٌ عقلي��ةٌ ي�س��تخدمها الف��رد في  *التفك�ير: يعرِّ
فه القطامي  التعامل مع المعلومات، وهو نوعان تفكير تقاربي وتفكير تباعدي » ويعرِّ
)1990 ، 608( ب�أن��ه »طريق��ةٌ ي�س��تقبل فيه��ا الف��رد الخ�برة وينظمها وي�س��جلها ويخزنها 

في مخزون��ه المعرفي«. 
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ا�س��تقباله  بع��د  الف��رد  به��ا  يق��وم  ب�أن��ه: عملي��ةٌ عقلي��ة ٌ �إجرائي��اً  الباحث��ة  ف��ه  وتعرِّ
للمعلوم��ات، بغر���ض تحليله��ا وتنظيمه��ا وت�صنيفه��ا وتخزينه��ا في مخزون��ه المع��رفي.
ف��ه اللق��اني والجم��ل)2002( ب�أن��ه »كل م��ا تبق��ى ل��دى المتعلم  - بق��اء �أث��ر التعل��م: يعرِّ

مما �سبق له تعلمه في مواقف تعليمية، �أو مر به من خبرات«.
فه ب�شر)2006 ،216( ب�أنه »مقدار ما يكت�سبه المتعلم من  - التح�صيل: عرِّ
المفاهيم والحقائق والتعميمات والخبرات المت�ضمنة في المقرر الدرا�سي«.

ف��ه الباحث��ة �إجرائي��اً: ه��و الدرج��ة الت��ي تح�ص��ل عليه��ا الطالب��ة في الاختب��ار،  وتعرِّ
والت��ي تع��د م�ؤ�ش��راً عل��ى م��ا اكت�س��بته م��ن مفاهي��م وحقائ��ق ومب��ادئ وتعميم��ات في 

��ر، فه��م، تطبي��ق، تحلي��ل، تركي��ب(. المو�ضوع��ات المخت��ارة عن��د م�س��توياته )تذكُّ
- ال�ص��ف الث��اني الثان��وي: ه��و �أح��د �صف��وف المرحلة الثانوية التي يكون �س��ن المتعلم 
فيه 17 �سنة تقريباً، على اعتبار �أن المتعلم �إلتحق بالتعليم بال�سن الإلزامي المتفق عليه 

بقانون التعليم العام، والمحدد ب�ست �سنوات.

الف�ص��ل الث��اني  الإط��ار النظ��ري: وي�ش��مل جزئ�ني رئي�س��يين، هم��ا الخلفية النظرية 
والدرا�سات ال�سابقة.

�أولًا: الخلفي��ة النظري��ة: تم مناق�ش��ة ع��دد م��ن المفاهي��م المرتبط��ة بالبح��ث، كم��ا 
ي�أتي: 

�أ-ا�ستراتيجية التدري�س التبادلي
Reciprocal Teaching Strategy 

 1998 الكبي�س��ي،  فهابالين�س��كار)Palincsar,1986()نقلًاعن  مفهومها:عرِّ  -
،34( ب�أنه��ا » �أن�ش��طةٌ تعليمي��ةٌ ت�أت��ي عل��ى هيئ��ة ح��وارٍ ب�ني المعلم والطلب��ة، �أو بين الطلبة 
بع�ضه��م البع���ض، حي��ث يتبادل��ون الأدوار طبق��اً لا�س�تراتيجياته الفرعي��ة المت�ضمن��ة 
)التنب�ؤ، الت�س��ا�ؤل، التو�ضيح، التلخي�ص(، بغر�ض فهم المادة المقروءة، والتحكم في هذا 
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الفهم، عن طريق مراقبة عملياته و�ضبطها.« 
- ن��شأة التدري�س التبادلي وتطوره: يعدُّ التدري�س التبادلي �أحد الا�ستراتيجيات 

1984م  ع��ام   Brown وب��ر�أون   Palincsar بالين�س��كار  طوره��ا  الت��ي  الحديث��ة 
المتعلم�ني  لم�س��اعدة   )Foster&Rotoloni,2008,Doolittle&et al, 2006(
عل��ى الفه��م وبن��اء المعن��ى م��ن خلال المناق�ش��ات والحوار ب�ني المتعلمين ومعلمهم، وتنمي 
هذه الا�ستراتيجية لدى الطلبة المهارات الذاتية، وتدعم لديهم الثقة بالذات، والقدرة 
على التفكير، وقد بنيت ا�ستراتيجية التدري�س التبادلي على مفهوم الم�شاركة الموجهة، 
ا�س��تناداً �إلى �أ�س���س النظري��ة البنائي��ة الاجتماعي��ة  لـ��فيجوت�سكي Vogotstky، الت��ي 
ارتك��زت عل��ى دور اللغ��ة كو�س��يطٍ للتفك�ير وتحقي��ق الفه��م، وبموجب ه��ذه النظرية ف�إنَّ 
المتعلم يبني المعرفة القائمة على الفهم الم�ترشك بوا�سطة الحديث العلمي والتوا�صل 

اللغوي.
التدري���س  لا�س�تراتيجية  العلم��ي  الأ�سا���س  �أن   )45،  2011( الخفاج��ي  �أك��د  وق��د 
التعل��م الاجتماع��ي   : التعل��م، هم��ا  ين��درج �ضم��ن نظريت�ني م��ن نظري��ات  التب��ادلي 
ومعالج��ة المعلوم��ات، حي��ث تعت�بر ه��ذه الا�س�تراتيجية م��ن ب�ني ا�س�تراتيجيات التعل��م 
ولي���س التعلي��م؛ لأنه��ا �أح��د النم��اذج البنائي��ة  في التعل��م ال��ذي ي�س��هم في تنمي��ة التفكير، 

وتت��م وفق��اً لأرب��ع مراح��ل، وه��ي: التنب���ؤ، والت�س��ا�ؤل، والتو�ضي��ح، والتلخي���ص.
الا�ستراتيجيات ذات ال�صلة با�ستراتيجية التدري�س التبادلي

هن��اك �أرب��ع ا�س�تراتيجياتٍ فرعي��ةٍ للتدري���س التب��ادلي، وه��ي )ابراهي��م وال�س��ايح، 
2010 ،244( عل��ى النح��و الآت��ي:

ع��ن  الطال��ب  ب��ه  يع�بر  ترب��ويٌ  تخم�نٌي  ب��ه  ويق�ص��د   :Predicting التنب���ؤ    
توقعات��ه لم��ا يمك��ن �أن يك��ون تح��ت ه��ذا العن��وان م��ن �أف��كار �أو ق�ضاي��ا.

قي��ام  ب��ه  ويق�ص��د   :Questions Generating الت�س��ا�ؤل  الأ�س��ئلة،  تولي��د 
الطال��ب بط��رح ع��ددٍ م��ن الأ�س��ئلة الت��ي ي�ش��تقها م��ن الن�ص، بحيث يح��دد نوع المعلومات 
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الت��ي ي��ود الح�ص��ول عليه��ا بحي��ث يط��رح الأ�س��ئلة حوله��ا مم��ا يعن��ي تنمي��ة قدرات��ه 
عل��ى التميي��ز ب�ني م��ا ه��و ا�سا�س��ي وثانوي.

المفاهي��م  �أو  ال�صعب��ة  الكلم��ات  تو�ضي��ح  ب��ه  ويق�ص��د   :Clarification التو�ضي��ح 
المج��ردة الت��ي ي�صع��ب �إدراكه��ا م��ن الط�الب، بحي��ث يت��م الوق��وف عل��ى �أ�س��باب �صعوب��ة 
فه��م بع���ض المفاهي��م والمع��ادلات، ويت��م ذل��ك م��ن خ�الل مح�أولة الإجابة عن الت�س��ا�ؤلات 

في مرحل��ة الت�س��ا�ؤل.
م��ا  �صياغ��ة  ب�إع��ادة  الطال��ب  قي��ام  ب��ه  :ويق�ص��د   Summarizing التلخي���ص 
در�س��ه موج��زا ل��ه، وبِلُغَتِ��ه الخا�ص��ة، والتمك��ن م��ن اختي��ار �أه��م م��ا ورد به��ا م��ن �أف��كار 

ومعلوم��ات تحق��ق التكام��ل بينه��ا.
�أ�ش��ار )عفان��ة والحب���ش، 2008   ا�س�تراتيجية التدري���س التب��ادلي:  �أدوار المعل��م في 

،256( �إلى ه��ذه الأدوار عل��ى النح��و الآت��ي:
تق�سيم المتعلمين �إلى مجموعات غير متجان�سة.

يمتلك المهارات التدري�سية الكافية ليكون قدوة و�أنموذجاً.
ي�شخ�ص قدرات المتعلمين ومهاراتهم قبل توقف الم�ساندة.

يراقب عمل المجموعات حتى يت�أكد من فعالية الا�ستراتيجيات.
يقدر المواقف ال�صحيحة ويعززها ويعدل المواقف الخاطئة ويقويها.

متطلبات ا�ستراتيجية التدري�س التبادلي: يتطلب التدري�س وفق هذه الا�ستراتيجية 
)زيتون، 2003 ،227( ما ي�أتي: 

- التدريب وقتاً معيناً لتعلم العادات والمهارات اللازمة لحل الم�شكلات التعليمية.
- الخو�ض في جزئيات المو�ضوع الدرا�سي والإ�سهاب بالتعلم.

- يحت��اج التدري���س التب��ادلي �إلى بيئ��ةٍ معين��ةٍ وخا�ص��ةٍ لخل��ق ج��وٍ م��ن الحري��ة في 
التعب�ير والمناق�ش��ات الم�ضبوط��ة بفع��ل المعل��م. 

خطوات و�إجراءات تنفيذ ا�ستراتيجية التدري�س التبادلي: يمكن للمعلم اتباع 
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الخطوات الآتية، لتنفيذ الموقف التعليمي با�ستخدام التدري�س التبادلي:
�أو المراح��ل الأرب��ع الخا�ص��ة  1- في البداي��ة يق��ود المعل��م الح��وار، ويطب��ق الط��رق 
بتطبي��ق ا�س�تراتيجية التدري���س التب��ادلي عل��ى ج��زءٍ م��ن الدر���س، ث��م يق��وم بتق�س��يم 

الف�ص��ل �إلى مجموع��ات تع�أوني��ة غ�ير متجان�س��ة.
2- يق��وم المعل��م بتحدي��د ج��زءٍ م��ن الدر���س ل��كل مجموع��ة، ث��م ي��وزع المه��ام عل��ى 
�أفراده��ا، بحي��ث يمث��ل �أح��د الأف��راد المتنب��ئ، وف��رد �آخ��ر المت�س��ائل ، وع�ض��و ثال��ث المو�ض��ح 

وع�ض��و راب��ع الملخ���ص.
3- يع�ني المعل��م قائ��داً ل��كل مجموع��ة – يق��وم ب��دور المعل��م في �إدارة الح��وار- م��ع 

مراع��اة �أن يتب��ادل كل �أف��راد المجموع��ة الأدوار فيم��ا بينه��م في كل در���س.
4- يق��وم المعل��م بالإ�ش��راف عل��ى تطبي��ق ه��ذه الا�س�تراتيجية عل��ى جمي��ع المجموع��ات 

حتى يتم �إتقانها من جميع الطلبة في ال�صف.
5- يب��د�أ تنفي��ذ الا�س�تراتيجية بع��د اتقانه��ا عل��ى جمي��ع الدرو���س المختلف��ة، بحي��ث 
ي�س��تمر المعلم في متابعة كل مجموعة وي�س��تمع �إلى الحوارات الداخلية لكل مجموعة، 

م��ع تقديم��ه للدع��م والم�س��اعدة لجمي��ع المجموعات )عفانة، 2008؛ ح�س�ني،2007(.
مزايا التدري�س التبادلي: �أورد ال�سرور ) 2000 ،32( المزايا الآتية:

�سهولة تطبيقه في ال�صفوف الدرا�سية وفي المو�ضوعات المعرفية.
تنمية القدرة على الحوار والمناق�شة.

يمكن ا�ستخدامها في ال�صفوف ذات الأعداد الكبيرة.
ت�ش��جيع م�ش��اركة جمي��ع المتعلم�ني، وخا�ص��ةً الخجول�ني فيم��ا بينه��م، حي��ث تزي��د 

م��ن ثق��ة المتعل��م بنف�س��ه.
تقيي��م المعل��م �أداء المتعلم�ني التفكيري��ة في التدري���س التب��ادلي:  يت��م تقيي��م �أداء 
المتعلم�ني م��ن خ�الل الا�س��تماع له��م خ�الل الح��وار، حي��ث تك��ون هن��اك �إر�ش��ادات ذات 
�إذا كان المتعلم��ون ق��د تعلم��وا الا�س�تراتيجيات الخم���س )التنب���ؤ،  قيم��ة تعك���س م��ا 
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لم  الا�س�تراتيجيات  ه��ذه  كان��ت  �إذا  �أو  والتلخي���ص(،  والتو�ضي��ح،  والت�س��ا�ؤل، 
ت�س��اعدهم، وفي كل الأح��وال ف�إن��ه يج��ب عل��ى المتعلم�ني �أن يكتب��وا الأ�س��ئلة ويح�أول��وا 
التلخي���ص مم��ا يتي��ح للمعل��م �أو المتعلم�ني الآخرين �أن يراجعوها )جربوع، 2014 ،20(.
وت��رى الباحث��ة �أن كل معل��م، مهم��ا ا�س��تخدم م��ن طريق��ة تدري���س جدي��دة، لاب��د ل��ه 
م��ن �أن يك��ون الم�ش��رف الرئي���س عل��ى طلبت��ه، ف�ال ت�س��تطيع مجموعات العمل الا�س��تغناء 
ع��ن توجيه��ات و�إر�ش��ادات معلمه��م، فه��و يق��دم التغذية الراجعة لهم، وهو الذي ي�صوب 

ويع��دل �أخط��اء كل ف��رد من �أف��راد مجموعة العمل.
وجه��ات  �أنماطه(:تباين��ت  خ�صائ�ص��ه-  )مفهوم��ه-   Thinking التفك�ير  ب- 
نظ��ر العلم��اء والباحث�ني ح��ول التعري��ف الع��ام للتفك�ير، �إذ قدم��وا تعريف��ات مختلف��ة 
ا�س��تنادا �إلى �أ�س���س واتجاه��ات نظري��ة متع��ددة، ولا �ش��ك �أن ل��كل ف��رد �أ�س��لوبه الخا���ص 
 « ب�أن��ه   )422،  2002( والع��زة  جاب��ر  ف��ه  عرَّ فق��د   .)198،  2004 )العت��وم،  التفك�ير  في 
ن�ش��اط مع��رفي ي�ش�ير �إلى عملي��ات داخلي��ة كعملي��ات معالج��ة المعلوم��ات وترميزه��ا، ولا 
يمك��ن ملاحظته��ا وقيا�س��ها عل��ى نح��و مبا�ش��ر، غ�ير �أن��ه يمك��ن ا�س��تنتاجها من ال�س��لوك 

الظاه��ري ال��ذي ي�ص��در ع��ن الأف��راد ل��دى انهماكه��م في ح��ل م�ش��كلة معين��ة«. 
والتفك�ير كعملي��ة معرفي��ة يتمي��ز بخ�صائ���ص متع��ددة، منه��ا: �أن��ه يعت�بر ن�ش��اطاً 
عقلي��اً غ�ير مبا�ش��ر، �إذ ينطل��ق م��ن الخ�برات الح�س��ية الحي��ة، ويرتب��ط ارتباط��اً وثيق��اً 
بالن�ش��اط العمل��ي للإن�س��ان، ويعك���س العلاق��ات والرواب��ط ب�ني الظواه��ر والأح��داث 
والأ�ش��ياء في �ش��كل لفظ��ي رم��زي، كم��ا يوف��ر للمعل��م فر�ص��اً لمراع��اة الف��روق الفردي��ة 
ب�ني المتعلم�ني ب�ص��ورة فعال��ة، ويفت��ح ل��ه �آفاق��اً وا�س��عة للبح��ث والا�ستك�ش��اف والرب��ط 
ال�س��ابقة واللاحق��ة )ال�س��رور،2005؛ عم��ران والعجم��ي،2005؛  التعل��م  ب�ني خ�برات 

. )2 0 0 2 ، م�صطف��ى
حي��ث  المتع��ددة،  التفك�ير  �أنم��اط  �إلى  التفك�ير  مراج��ع  :ت�ش�ير  التفك�ير  �أنم��اط 
�صنف��ت �إلى ت�صنيف��ات عدي��دة وف��ق �أ�ش��كاله المتناظ��رة �أو �أنماط��ه، ومنهجيات��ه المتع��ددة، 



59

المح�سو���س،  والتفك�ير  المنطق��ي،  التفك�ير  ه��ي:  الأ�ش��كال  �أو  الأنم��اط  ه��ذه  ف�أه��م 
التباع��دي،  الا�س��تب�صاري،  الا�س��تنباطي،  الا�س��تقرائي،  التفك�ير  المج��رد،  التفك�ير 
التقارب��ي، الناق��د، الإبداع��ي، الت�أمل��ي، الا�س��تدلالي، التحليل��ي، والتفك�ير ف��وق المع��رفي 

الظاه��ر،2004(. 2004؛  العت��وم،  )الح�الق،2007؛ 
وق��د قام��ت الباحث��ة بانتق��اء بع���ض مه��ارات التفك�ير م��ن �أنم��اط التفك�ير، بم��ا 
يتنا�س��ب م��ع محت��وى م��ادة الفيزي��اء وا�س�تراتيجية التدري���س التب��ادلي، وه��ذه المه��ارات 

هي:
وم�ضب��وط  منظ��م  مق�ص��ود  انتب��اه  ه��ي   :Observing Skill الملاحظ��ة  مه��ارة 
للظواه��ر �أو الأح��داث �أو الأم��ور بغر���ض اكت�ش��اف �أ�س��بابها وقوانينه��ا )زيت��ون ،1993 

.)102،
م��ع  التعام��ل  عل��ى  الف��رد  ق��درة  ه��ي   :Classifying Skill الت�صني��ف  مه��ارة 
المعلوم��ات والملاحظ��ات ب�س��هولة وي�س��ر وو�ضعه��ا في مجموع��ات بن��اء عل��ى الخ�صائ���ص 

الم�ش�تركة الت��ي تمتلكه��ا المعلوم��ات �أو الأ�ش��ياء)ال�ضامن، 1993 ،4(.
النتائ��ج  ا�س��تخلا�ص  عل��ى  الف��رد  ق��درة   :Inference Skill الا�س��تنتاج  مه��ارة 
المنطقي��ة للعلاق��ات م��ن ب�ني العب��ارات، وه��ي �أداء عقل��ي يتمي��ز بالق��درة عل��ى ا�ش��تقاق 
الأج��زاء م��ن القاع��دة العام��ة، وانتق��ال الف��رد من العمومي��ات �أو الكليات �إلى الجزئيَّات 

والملاحظ��ات والتج��ارب.
ع��ن  التعب�ير  عل��ى  الف��رد  ق��درة   :Interpretation Skill التف�س�ير  مه��ارة 
الفه��م والمعن��ى الم�س��تند �إلى خ�برة م��ن التج��ارب والمواق��ف )النج��دي و�أخ��رون،2005؛ 

عبي��د وعفان��ة،2003(.
مه��ارة التنب���ؤ Predicting Skill: ه��ي عملي��ة عقلي��ة تت��م م��ن خ�الل تحلي��ل 
الف��رد، والق��درة عل��ى التحك��م بالظواه��ر  المعلوم��ات والملاحظ��ات الموج��ودة في ذه��ن 
المحيط��ة ب��ه، والتعام��ل معه��ا ب�س��هولة، بن��اء عل��ى توقعات��ه الت��ي تو�ص��ل �إليه��ا )عجي��ل، 

.)9،  2017
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ثانيا: الدرا�سات ال�سابقة
درا�س��ة ال�ش���أوي)2018(: هدف��ت �إلى قيا���س �أث��ر ا�س��تخدام ا�س�تراتيجيات التدري���س 
التبادلي في التح�صيل الدرا�س��ي وتنمية التفكير ما فوق المعرفي لدى طلبة الرابعة في 
مادة القيا�س لدى ق�سم العلوم التربوية والنف�سية في جامعة الب�صرة، وتم تق�سيمهم 
�إلى مجموعت�ني، تجريبي��ة، در�س��ت بالتدري���س التب��ادلي، و�ضابط��ة در�س��ت بالطريق��ة 
التقليدية، وقد �أعدت الباحثة اختبارين: تح�صيلي ومهارات التفكير ما فوق المعرفة، 
وق��د �أظه��رت النتائ��ج وج��ود ف��روق دال��ة �إح�صائي��اً في الأداء البع��دي ل��كلا الاختباري��ن 

التح�صي��ل ومه��ارات التفك�ير م��ا ف��وق المعرف��ة ول�صالج المجموع��ة التجريبية.
درا�س��ة ب�ش��ارات)2017(: هدف��ت �إلى معرف��ة �أث��ر ا�س��تخدام ا�س�تراتيجية التدري���س 
التب��ادلي في تدري���س العل��وم عل��ى التح�صي��ل العلم��ي، وبق��اء �أث��ر التعلم و�إث��ارة الدافعية 
ل��دى طلب��ة ال�ص��ف ال�س��ابع الأ�سا�س��ي، حي��ث تكون��ت عينت��ه م��ن 70 طالب��ة م��ن ال�ص��ف 
ال�سابع بمديرية طوبا�س في فل�سطين، تم تق�سيمهن �إلى مجموعتين تجريبية در�ست 
بالتدري�س التبادلي، و�ضابطة در�ست بالطريقة التقليدية، وتم تطبيق عليهن اختبار 
التح�صي��ل وا�س��تبانة لقيا���س دافعيته��ن نح��و العل��وم، وق��د �أظه��رت النتائ��ج: وج��ود فرق 
دال �إح�صائي��اً في الأداء البع��دي ب�ني متو�س��طي درج��ات المجموعت�ني عل��ى الاختب��ار 
التح�صيلي ول�صالح المجموعة التجريبية، كذلك وجود فرق دال �إح�صائياً في الاختبار 
الم�ؤج��ل للتح�صي��ل )بق��اء �أث��ر التعل��م( ب�ني متو�س��طي درج��ات المجموعت�ني ول�صال��ح 
المجموع��ة التجريبي��ة، ووج��ود ف��رق دال �إح�صائي��اً بين متو�س��طات ا�س��تجابات الطالبات 
عل��ى مقيا���س الدافعي��ة نح��و العل��وم يُع��زى لا�س�تراتيجية التدري���س التب��ادلي ول�صال��ح 

المجموع��ة التجريبي��ة.
درا�س��ة �ش��هاب) 2017(: هدف��ت �إلى معرف��ة �أث��ر ا�س�تراتيجية التدري���س التب��ادلي 
في تنمي��ة الت�ص��ورات الذهني��ة ل��دى طلب��ة ق�س��م التربي��ة الفني��ة، عدده��م )58( طالب��اً 
��موا �إلى مجموعت�ني تجريبي��ة  وطالب��ة م��ن طلب��ة محافظ��ة النج��ف العراقي��ة، وق��د قُ�سِّ
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��ق  طُبِّ وق��د  التقليدي��ة،  بالطريق��ة  در�س��ت  التب��ادلي و�ضابط��ة  بالتدري���س  در�س��ت 
المجموع��ة  تف��وق  �إلى  النتائ��ج  و�أ�ش��ارت  الذهني��ة،  الت�ص��ورات  اختب��ار لقيا���س  عليه��م 

الذهني��ة. الت�ص��ورات  مقيا���س  لاختب��ار  البع��دي  الأداء  في  التجريبي��ة 
درا�س��ة)Darsono)2015: هدف��ت �إلى تطبي��ق التدري���س التب��ادلي في مو�ض��وع 
معادل��ة الخ��ط الم�س��تقيم في البرنام��ج الدرا�س��ي لتعلي��م الريا�ضي��ات لدى طلاب ال�صف 
الث��اني الثان��وي في تنمي��ة المفاهي��م الريا�ضي��ة، وبلغ��ت العين��ة )69( تم تق�س��يمهم �إلى 
مجموعت�ني تجريبي��ة در�س��ت با�س��تخدام ا�س�تراتيجية التدري���س التب��ادلي، و�ضابط��ة 
در�س��ت با�س��تخدام الطريق��ة التقليدي��ة، وتم تطبي��ق اختب��ار عل��ى مجموعت��ي البح��ث 
ف�أ�شارت النتائج �إلى تفوق طلاب المجموعة التجريبية على طلاب المجموعة التقليدية.
درا�س��ة )Ruth Mcallum )2014: هدف��ت �إلى درا�س��ة �أث��ر التدري���س التب��ادلي 
في تنمية التفكير الناقد والتفكير ما وراء المعرفة وبناء فهم القراءة لدى الطلاب في 
و�سط غرب �أوكلاند، وتم تق�سيم الطلاب �إلى مجموعتين تجريبية در�ست با�ستخدام 
التدري���س التب��ادلي، و�ضابط��ة در�س��ت بالطريق��ة التقليدي��ة، وتم تطبي��ق اختب��ارات 
التفك�يري الناق��د وم���أوراء المعرف��ة واختب��ار ق��درات بن��اء فه��م الق��راءة، و�أ�ش��ارت النتائ��ج 
�إلى تح�س��ن في نتائج الفهم وتفوق المجموعة التي در�س��ت بالتدري���س التبادلي في تنمية 

التفك�يري الناق��د وم��ا وراء المعرفة.
درا�س��ة جرب��وع )2014(: هدف��ت �إلى التع��رف عل��ى فاعلي��ة توظي��ف ا�س�تراتيجية  
التدري���س التب��ادلي عل��ى تنمي��ة مه��ارات التفك�ير الريا�ض��ي في الريا�ضي��ات والاتج��اه 
نحوه��ا ل��دى ط�الب ال�ص��ف الثام��ن الأ�سا�س��ي بغ��زه، وتكون��ت العين��ة م��ن )60(طالب��ا 
ق�سموا �إلى مجموعتين تجريبية در�ست بالتدري�س التبادلي و�ضابطة در�ست بالطريقة 
التقليدية، وطبق عليهم اختبار قيا�س مهارات التفكير الريا�ضي وقيا�س الاتجاه نحو 
الريا�ضي��ات، و�أظه��رت النتائ��ج �إلى وج��ود ف��روق ذات دلال��ة �إح�صائي��ة ب�ني متو�س��طي 

درج��ات المجموعت�ني عل��ى اختب��ار التفك�ير الريا�ض��ي ول�صال��ح ط�الب المجموع��ة 
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التجريبي��ة، ووج��ود دلال��ة �إح�صائي��ة ب�ني درج��ات المجموعت�ني في مقيا���س الاتج��اه 
نح��و الريا�ضي��ات ول�صال��ح المجموع��ة التجريبية.

درا�س��ة الناي��ف )2011(: هدف��ت �إلى درا�س��ة �أث��ر ا�س��تعمال ا�س�تراتيجية التدري���س 
التبادلي في تح�صيل طالبات ال�صف الرابع الأدبي في مادة تاريخ الح�ضارة الا�سلامية 
في كرب�الء المقد�س��ة، وبل��غ عين��ة البح��ث )58( طالب��ة، ق�س��مت �إلى مجموعت�ني تجريبية 
در�س��ت بالتدري���س التب��ادلي، و�ضابط��ة در�س��ت بالطريق��ة التقليدي��ة، ث��م طب��ق عليه��م 

اختب��ار تح�صيل��ي، و�أ�ش��ارت النتائ��ج �إلى تف��وق المجموع��ة التجريبية على ال�ضابطة.
الدرا�س��ات  م��ن  الا�س��تفادة  تم��ت  ال�س��ابقة:  بالدرا�س��ات  الح��الي  البح��ث  علاق��ة 

الآتي��ة: ال�س��ابقة في الجوان��ب 
بناء الإطار النظري و�إعداد اختباري التح�صيلي ومهارات التفكير.

الا�ستفادة من الأ�ساليب الإح�صائية.
مناق�شة وتف�سير النتائج للبحث الحالي ومقارنتها بنتائج الدرا�سات ال�سابقة.

الف�صل الثالث: �إجراءات البحث
يت�ضم��ن ه��ذا الف�ص��ل �ش��رحاً مف�ص�اًل ع��ن كيفي��ة �إع��داد كتي��ب الطالب��ة ودلي��ل 
المعل��م، وفق��اً لا�س�تراتيجية التدري���س التب��ادلي، و�إع��داد اختب��ار تح�صيل��ي، واختب��ار 
�أع��دت لأجل��ه،  ال��ذي  الغر���ض  التفك�ير، والت�أك��د م��ن �صلاحيته��ا لتحقي��ق  مه��ارات 
كم��ا يت�ضم��ن �إج��راءات اختي��ار مجتم��ع البح��ث وعينت��ه، وو�صف��ا للت�صمي��م التجريب��ي، 
وو�صف��ا للإج��راءات الت��ي اتبع��ت لتنفيذه��ا، وللمعالج��ات الإح�صائي��ة الت��ي ا�س��تخدمت 

لتحلي��ل بياناته��ا.
-  منه��ج البح��ث: وظف��ت الباحث��ة المنه��ج التجريب��ي القائ��م عل��ى فح���ص �أثر المتغير 
الم�س��تقل )ا�س�تراتيجية التدري���س التب��ادلي( عل��ى المتغ�يرات التابع��ة )التح�صي��ل المعرفي 
في الفيزي��اء، ومه��ارات التفك�ير، وبق��اء �أث��ر التعل��م(، وذل��ك ع��ن طري��ق جم��ع البيان��ات 

و�إج��راء التحلي��ل الإح�صائ��ي المنا�س��ب لا�س��تخراج النتائج.
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��ل مجتم��ع الدرا�س��ة المدرا���س الثانوي��ة للبن��ات الت��ي  - مجتم��ع البح��ث وعينت��ه: مثَّ
تحتوى على ال�صف 2ث بمديرية �صالة - محافظة تعز، بينما مثَّلت عينتها مدر�ستي 
عقب��ة ب��ن ناف��ع و الكوي��ت، والت��ي تم��ت اختيارها ع�ش��وائياً بطريقة القرعة، حيث مثَّلت 
المدر�س��ة الأولى  المجموع��ة التجريبي��ة، بينم��ا مثل��ت الأخ��رى المجموع��ة ال�ضابطة، وقد 
بل��غ ع��دد �أف��راد عين��ة الدرا�س��ة الكلي��ة )70( طالب��ة، مثل��ت كل مجموعة بـ )35( طالبة. 
- �أدوات البح��ث وتطويره��ا: تم الاعتم��اد في البح��ث عل��ى ع��دد م��ن الأدوات لجم��ع 

المعلوم��ات المطلوب��ة للبح��ث، حي��ث ج��رى تطويرها وف��ق الخطوات الآتية:
�أولًا: تطوي��ر وحدت�ني في الفيزي��اء وفق��اًً لا�س�تراتيجية التدري���س التب��ادلي: تم 
�صياغة محتوى وحدتين من كتاب الفيزياء لل�صف الثاني الثانوي وفقاً لا�ستراتيجية 
التدري���س التب��ادلي، والت��ي تجع��ل م��ن المتعل��م عن�ص��راً فع��الًا، وتنم��ي لدي��ه التح�صي��ل 

العلم��ي ومه��ارات التفك�ير، حي��ث تم تطويرهم��ا كم��ا ي�أت��ي: 
الم�س��تمر«  »التي��ار  وحدت��ي  البح��ث  محت��وى  ت�ضم��ن  الوحدت�ني:  تحدي��د  �أ-   
�صياغ��ة  لإمكاني��ة  الثان��وي؛  الث��اني  لل�ص��ف  الفيزي��اء  مق��رر  م��ن  »المغناطي�س��ية«  و 
مو�ضوعاتهم��ا وفق��اً لا�س�تراتيجية التدري���س التب��ادلي م��ن ناحي��ة، ولك��ون مفاهيمه��ا 
�أ�سا�س��ية لدرا�س��ة مفاهي��م لاحق��ة في ال�صف��وف العلي��ا، حي��ث قام��ت الباحث��ة بم��ا يل��ي:
متنوع��ة  تعليمي��ة  �أه��داف  تحدي��د  تم  للوحدت�ني:  التعليمي��ة  الأه��داف  تحدي��د 
للوحدتين؛ لأنها  ت�ساعد على اختيار الو�سائل والأن�شطة والطرق و�أ�ساليب التقويم، 

وق��د �ضمن��ت ه��ذه الأه��داف في خط��ط الدرو���س )ملح��ق،2(.
وح��دة التحلي��ل: وح��دة التحلي��ل ه��و المفه��وم، حي��ث تم ا�س��تخراج المفاهي��م ال��واردة 

في محت��وى الوحدت�ني.
ب�إج��راء عملي��ة  الأولى  الباحث��ة  قام��ت  التحلي��ل  ثب��ات  التحلي��ل: لح�س��اب  ثب��ات 
التحلي��ل مرت�ني متتاليت�ني يف�ص��ل بينهم��ا �ش��هر؛ وذل��ك م��ن �أج��ل التقلي��ل م��ن عام��ل 
التذكر لديها لعملية التحليل ال�سابق، مما يحقق ثبات التحليل، وقد تو�صلت في المرة 
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الأولى �إلى )16( مفهوم��اًً، بينم��ا تو�صل��ت في الم��رة الثاني��ة �إلى نف���س الع��دد، وبالتالي 
يكون عدد المفاهيم المتفق عليها �أثناء التحليلين هي )16( مفهوماًً.

�ص��دق التحلي��ل: قام��ت زميل��ة �أخ��رى بتحليل المحتوى نف�س��ه لا�س��تخلا�ص المفاهيم 
المت�ضمن��ة في الوحدت�ني، فتو�صل��ت �إلى )17( مفهوم��اً، وتم ح�س��اب ن�س��بة الاتف��اق ب�ني 
تحلي��ل الباحث��ة وتحلي��ل الزميل��ة الأخ��رى با�س��تخدام معادل��ة كوب��ر، وق��د بلغ��ت ن�س��بة 
الاتف��اق ب�ني التحليل�ني )0.94( وه��ي ن�س��بة يمك��ن الوث��وق به��ا، وبالت��الي �أ�صب��ح ع��دد 

المفاهي��م المتف��ق عليه��ا ه��ي )16( مفهوم��اً )ملح��ق،5(.
المحت��وى،  تحلي��ل  نتائ��ج  وبا�س��تخدام  تحديده��ا،  �س��بق  الت��ي  الأه��داف  �ض��وء  في 
وتحدي��د مه��ارات التفك�ير )الملاحظ��ة، الت�صني��ف، الا�س��تنتاج، التف�س�ير، التنب���ؤ( م��ن 
خ�الل الاط�الع عل��ى الأدبي��ات ال�س��ابقة، تم تطوي��ر الوحدت�ني و�صياغ��ة محتواهم��ا 
ب�ش��كل �أن�ش��طة وم�ش��كلات واقعي��ة تث�ير الدافعي��ة للمتعل��م وتنم��ي تح�صيل��ه العلم��ي 

.) )ملح��ق،2  لدي��ه  التفك�ير  ومه��ارات 
5- الأدوات والو�س��ائل الم�س��تخدمة: تنوع��ت الأدوات والو�س��ائل الم�س��تخدمة، حي��ث 
اعتم��دت الباحث��ة عل��ى توف�ير �أدوات وعين��ات م��ن خام��ات البيئة لتنفيذ الأن�ش��طة �أثناء 
التدري���س، كم��ا تم ا�س��تخدام لوح��ات للعر���ض ل�ش��رح بع���ض الظواه��ر العلمي��ة، و�أوراق 

عم��ل للقي��ام ب�إج��راء بع���ض التجارب.
6-  ط��رق التدري���س الم�س��تخدمة: تنوع��ت الط��رق والأ�س��اليب الم�س��تخدمة، حي��ث 
ا�س��تخدمت طريق��ة التعل��م التع���أوني م��ن خ�الل تق�س��يم الطالب��ات �إلى مجموع��ات 
عم��ل للقي��ام بتنفي��ذ �أن�ش��طة التدري���س التب��ادلي ال��واردة في الوحدت�ني، بالإ�ضاف��ة �إلى 
التجريب العملي لبع�ض الأن�شطة و�أ�سلوب الع�صف الذهني والمناق�شة بين مجموعات 

العمل.
7- التق��ويم: تنوع��ت �أ�س��اليب التق��ويم حي��ث ا�س��تخدم �أ�س��لوب التق��ويم التكوين��ي 
الذي يتتبع مجموعات التعلم �أثناء تطبيقها للأن�شطة، كما ا�ستخدم ا�سلوب الملاحظة 
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بكامله��ا  المجموع��ة  تطبي��ق  كيفي��ة  وملاحظ��ة  الن�ش��اط  تنفيذه��ا  �أثن��اء  لتتبعه��ا 
للن�ش��اط بغر���ض مراقب��ة �س�ير العملي��ة التعليمي��ة وتق��ديم تغذي��ة راجع��ة فوري��ة، وبعد 
الانته��اء م��ن تدري���س الوحدت�ني، طب��ق اختب��ار التح�صيل��ي، واختب��ار مه��ارات التفك�ير 

ل��دى عين��ة البح��ث.
ثاني��ا- بن��اء دلي��ل الطالب��ة ودلي��ل المعل��م لتدري���س الوحدت�ني وفق��اً لا�س�تراتيجية 
التدري���س التب��ادلي، كم��ا تم بن��اء اختب��ار التح�صي��ل بم�س��توياته ) التذك��ر، الفه��م، 
التطبيق، التحليل، التركيب(، واختبار مهارات التفكير لقيا�س م�ستوى �أداء الطالبات 
في مهارات��ه )الملاحظ��ة، الت�صني��ف، الا�س��تنتاج، التف�س�ير، التنب���ؤ(، وفيم��ا يل��ي و�ص��ف 

لخط��وات �إع��داد وتجهي��ز كل �أداه م��ن تل��ك الأدوات.
��ب وفق��اً لا�س�تراتيجية التدري���س  تطوي��ر دلي��ل الطالب��ة: تم بن��اء �أن�ش��طة ه��ذا الكتيِّ
التب��ادلي م��ن خ�الل اط�الع الباحث��ة عل��ى الدرا�س��ات والأدبي��ات ال�س��ابقة المماثل��ة، كم��ا 
ا�س��تخدمت نتائ��ج تحلي��ل المحت��وى ومه��ارات التفك�ير الذي��ن تم تحديده��م في بن��اء 
الكتيِّب، وتكون الكتيِّب من :مقدمة تبين �أهميته وفوائده للمتعلم، وكيفية الا�ستفادة 
من��ه، كم��ا ت�ضم��ن مجموع��ة م��ن الدرو���س احت��وى كل در���س عل��ى العن��وان ث��م المفاهي��م 
العلمي��ة ومجموع��ه متنوع��ة م��ن الأن�ش��طة الت��ي تعم��ل عل��ى تنمي��ة التح�صي��ل العلم��ي 
ومه��ارات التفك�ير، وت�ش��جعهن عل��ى المناق�ش��ة وتب��ادل الأف��كار ب��دلًا م��ن التركي��ز عل��ى 
��ب تهيئ��ة الفر�ص��ة للطالب��ة  لأداء  الحف��ظ وا�س��تذكار المعلوم��ات. كم��ا راع��ى ه��ذا الكتيِّ
دوره��ا الايجاب��ي القائ��م عل��ى التفاع��ل الاجتماع��ي بينه��ا وب�ني زميلاته��ا، م��ن خ�الل 
مجموع��ات العم��ل �أثن��اء قيامه��ن بالن�ش��اط، حي��ث كل ن�ش��اط يراع��ي الف��روق الفردي��ة 
ب�ني مجموع��ات العم��ل، كم��ا ت�ضم��ن مجموع��ه م��ن التطبيق��ات نهاي��ة كل در���س والت��ي 
تقي���س مدى قدرة الطالبة على تطبيق ما تعلمته في الحياة، وانتهى كل در���س ب�أ�س��ئلة 
تقويمي��ة تقي���س م��دى تحق��ق �أه��داف التعل��م ومعرف��ة م��دى الو�ص��ول �إلى مخرجات��ه. 
وبعد الانتهاء من بناء الكتيِّب تم عر�ضه على مجموعة من المحكمين )ملحق،6( 
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م��ن �أ�س��اتذة كلي��ة التربي��ة للتحق��ق م��ن �صلاحيت��ه، وق��د �أ�س��فرت نتائ��ج التحكي��م 
ع��ن اق�تراح بع���ض الملاحظ��ات م��ن حي��ث ال�صياغ��ة اللغوي��ة لبع���ض فقرات��ه، تم الأخ��ذ 

��ب �صالح��اً للتطبي��ق عل��ى عين��ة البحث.)ملح��ق،1( به��ا، وبذل��ك �أ�صب��ح الكتيِّ
تطوي��ر دلي��ل المعل��م: قام��ت الباحث��ة ب�إع��داد دلي��ل المعل��م ال��ذي يوجه��ه وير�ش��ده 
�أع��دت  المغناطي�س��ية«،  الم�س��تمر،«  »التي��ار  الوحدت�ني  �إلى كيفي��ة تدري���س مو�ضوع��ات 
خطط تدري�سية للمحتوى المختار ت�ضمنت �أن�شطة التدري�س التبادلي تراعي الفروق 
الفردي��ة ب�ني مجموع��ات العم��ل، حي��ث �إن �أن�ش��طتها غ�ير معق��دة ولا ت�س��بب الاحب��اط، 
ويت��م معالجته��ا ب�أك�رث م��ن طريق��ه لإيج��اد الحل��ول، وتك��ون منمي��ة للتح�صي��ل العلم��ي 

ومه��ارات التفك�ير. 
وتم عر�ض الدليل على المحكمين �أنف�سهم الذين حكموا دليل الطالبة )ملحق، 6(، 

لمعرفة �آراءهم ومقترحاتهم في الدليل من حيث مدى:
منا�سبته لتدري�س الوحدتين.

و�ضوح خطواته المت�ضمنة في الخطط التدري�سية.
منا�سبة الخطط التدري�سية لا�ستراتيجية التدري�س التبادلي ولم�ستوى الطالبات.

توفر الدقة العلمية واللغوية.
و�أ�س��فرت ه��ذه الخط��وة ع��ن اتف��اق المحكم�ني عل��ى �صلاحي��ة الدلي��ل ومنا�س��بته لم�س��توى 
الطالب��ات، وتطاب��ق الخط��ط التدري�س��ية وفق��اً لا�س�تراتيجية التدري���س التب��ادلي، م��ع 
وج��ود بع���ض التعدي�الت اللغوي��ة لمحت��وى الدلي��ل، وبه��ذا تم الت�أك��د م��ن �صلاحيت��ه 

للا�س��تخدام )ملح��ق، 2(.
وقد ت�ضمن الدليل ما ي�أتي:

مقدمة الدليل
�أهمية الدليل لمعلم الفيزياء.

التعريف با�ستراتيجية التدري�س التبادلي.
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خطوات التدري�س وفقاً لا�ستراتيجية التدري�س التبادلي.
الأهداف العامة للوحدتين.

الخطة الزمنية لتدري�س الوحدتين.
خطط تدري�سية تم �إعدادها وفقاً لا�ستراتيجية التدري�س التبادلي.

ثالث��ا: تطوي��ر اختب��اري التح�صي��ل والتفك�ير: حي��ث تم��ت عملي��ة التطوي��ر كم��ا 
ي�أت��ي:

1-الاختبار التح�صيلي: تم بنا�ؤه وفقاً للخطوات الآتية:
تحدي��د اله��دف م��ن الاختب��ار: يه��دف �إلى قيا���س تح�صي��ل عين��ة البح��ث للم��ادة 

العلمي��ة المت�ضمن��ة في الوحدت�ني الدرا�س��يتين قي��د الدرا�س��ة.
تحديد م�س��تويات الاختبار: تم بناء الاختبار عند م�س��تويات )تذكر، فهم، تطبيق، 
تحلي��ل، تركي��ب( لقيا���س م��دى �إلم��ام الطالب��ات واكت�س��ابهن المفاهي��م العلمي��ة والمب��ادئ 
والقوانين والتعميمات المت�ضمنة في وحدتي » التيار الم�ستمر، المغناطي�سية«، حيث ي�يرش 
التذك��ر �إلى ق��درة الطالب��ات عل��ى تذك��ر العب��ارات وتعري��ف الم�صطلح��ات العلمي��ة، بينم��ا 
ي�ش�ير م�س��توى الفه��م �إلى قدرته��ن عل��ى ا�س��تنتاج القوان�ني، و�ش��رح الظواه��ر الطبيعية 
وتف�س�ير حدوثها وبيان علاقتها بالبيئة المحيطة، وي�ش�ير التطبيق �إلى قدرتهن على 
ح��ل الم�س��ائل وفق��اً للقوان�ني وا�س��تخدام الر�س��ومات لإثب��ات المفاهي��م وتحدي��د العلاقات 
بينها، كما ي�يرش م�ستوى التحليل �إلى قدرتهن على تحليل المواقف لعنا�صره الأ�سا�سية 
والتمييز بينها، وي�ش�ير التركيب �إلى تنظيم مجموعه معينة من المفاهيم والعلاقات 
للو�ص��ول منه��ا �إلى مب��د�أ ع��ام. والج��دول)1( يو�ض��ح موا�صف��ات الاختب��ار التح�صيل��ي.
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جدول)1( موا�صفات الاختبار التح�صيلي

 الوحدات
المختارة

المجموعتركيب  10%تحليل  11%تطبيق  25%فهم  44%تذكر %10
%100  عدد

الفقرات
 �أرقام

الفقرات
 عدد

الفقرات
 �أرقام

الفقرات
 عدد

الفقرات
 �أرقام

الفقرات
 عدد

الفقرات
 �أرقام

الفقرات
 عدد

الفقرات
 �أرقام

الفقرات

 وحدة التيار
الم�ستمر

%37
116

5
6
7
8
9

10

4

22
23
24
25

232،3313714

 وحدة
 الت�أثيرات

المغناطي�سية
%63

3
2
3
4

11

11،12،
13،14،
15،16،
17،18
،19،20

،21

6

26
27
28
29
30
31

3
34
35
36

3
38
39
40

26

المجموع
%100417105440

ج- �صياغة فقرات الاختبار
تك��ون الاختب��ار م��ن)40( فق��ره م��ن ن��وع اختي��ار متع��دد رباع��ي البدائ��ل؛ نظ��را 
لإمكاني��ة ه��ذا الن��وع م��ن الاختب��ارات لقيا���س مخرج��ات التعل��م المعرفي��ة م��ن الم�س��تويات 
المختلف��ة، وق��د روع��ي �أثن��اء �إع��داد فقرات��ه �أن ت�ش��مل مو�ضوع��ات الوحدت�ني وتك��ون في 
م�ستوى الطالبات، وتخدم الم�ستويات المعرفية المطلوبة، و�أن تكون مقدماتها وبدائلها 
وا�ضح��ة و�س��هلة الفه��م ومتجان�س��ة الط��ول بق��در الإم��كان، كم��ا روع��ي توزي��ع الإجاب��ات 

ال�صحيح��ة ع�ش��وائياً ب�ني بقي��ة الإجاب��ات.
د- �صياغ��ة تعليم��ات الاختب��ار: تم �صياغ��ة تعليم��ات الاختب��ار لك��ي تتبعه��ا الطالب��ة 
عن��د الإجاب��ة ع��ن فقرات��ه، وق��د روع��ي عن��د �صياغ��ة ه��ذه التعليم��ات ال�س��هولة ودق��ة 

الألف��اظ وملائمته��ا لم�س��توى الطالب��ات.
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ه��ـ- �ص��دق الاختب��ار: تم الاعتم��اد عل��ى ال�ص��دق الظاه��ري وال�ص��دق العين��ي؛ �إذ 
تم عر���ض الاختب��ار بج��دول موا�صف��ات عل��ى مجموع��ة المحكم�ني؛ بغر���ض الحك��م علي��ه 
م��ن حي��ث �ش��مول الفق��رات ومنا�س��بتها للمحت��وى، ودق��ة �صياغته��ا، وم��دى قيا�س��ها 
للم�ستويات المعرفية المحددة، وفي �ضوء نتائج التحكيم تم �ضبط الاختبار، حيث عدلت 
بع���ض فقرات��ه م��ن الناحي��ة اللغوي��ة فق��ط، وتم تحدي��د درجة واحدة ل��كل فقرة، �أجابت 
عنها الطالبة �إجابة �صحيحة، و�صفر لكل فقرة �أجابت عنها �إجابة خاطئة �أو متروكة.
2- بن��اء اختب��ار مه��ارات التفك�ير: بع��د الاط�الع عل��ى درا�س��ات وم�ص��ادر ذات �صل��ة 
بالمو�ض��وع الت��ي ا�س��تفيد منه��ا في تحدي��د الم�ش��كلات الت��ي ت�ضمنها الاختبار بما يتنا�س��ب 

م��ع محت��وى الوحدت�ني، �أع��د الاختب��ار وفق��اً للخط��وات الآتي��ة:
تحديد الهدف من الاختبار: قيا�س القدرة على التفكير لدى �أفراد العينة.

المحت��وى  عل��ى  الاط�الع  تم  الاختب��ار،  فق��رات  لإع��داد  الاختب��ار:  فق��رات  �إع��داد 
والأن�ش��طة المت�ضمن��ة ل��ه، وح��ددت الأن�ش��طة والم�ش��كلات الت��ي تقي���س مه��ارات التفك�ير 
والمتمثل��ة ب��ـ )الملاحظ��ة، الت�صني��ف، الا�س��تنتاج، التف�س�ير، التنب���ؤ(، وق��د �صي��غ الاختب��ار 
ب�ش��كل مواق��ف روع��ي �أن تمث��ل ه��ذه المه��ارات في �ض��وء التعري��ف الاجرائ��ي ال��ذي و�ض��ع 

له��ذه المه��ارات، وق��د روع��ي عن��د بن��اء الاختب��ار الآت��ي:
و�ضوح تعليمات الاختبار.

م��ن  انتب��اه  تج��ذب  الت��ي  الأم��ور  تت�ضم��ن  بحي��ث  وم�ش��كلات،  مواق��ف  تمث��ل  �أن 
الاختب��ار. عليه��م  �س��يطبق 

و�ضوح الألفاظ الم�ستخدمة في �صياغة المواقف ودقتها.
و�ض��ع الإجاب��ات ال�صحيح��ة بنظ��ام مع�ني لا ي�س��تطيع الممُتح��ن م��ن خلال��ه التع��رف 

على الإجابة ال�صحيحة دون درا�س��ة متعمقة لمواقف الاختبار.
وقد توزعت المواقف على �أربعة �أجزاء كما ي�أتي:

-قيا�س مهارة الملاحظة: وهي القدرة على اختيار الخوا�ص والأدوات والاجراءات 
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الملائم��ة الت��ي تر�ش��د وت�س��اعد في عملي��ة جم��ع المعلوم��ات. وتك��ون ع��دد المواق��ف )4( 
موقف، اعتمد كل موقف )م�شكلة( على : مقدمة ور�سم تو�ضيحي يعبر كل منها عن 
نتيج��ة خا�ص��ة، والمطل��وب م��ن الطالب��ة التو�ص��ل م��ن خلاله��ا �إلى النتيج��ة ال�صحيح��ة 
الت��ي تدع��م المقدم��ات، �أعط��ي درج��ة واح��دة للإجاب��ة ال�صحيح��ة، و�صف��ر للإجاب��ة 

�أو لم تج��ب عن��ه الطالب��ة. الخاطئ��ة، 
- قيا�س مهارة الت�صنيف: وهي القدرة على ت�صنيف المعلومات وتنظيمها وو�ضعها 
في مجموع��ات. وق��د تك��ون م��ن )4( مواق��ف، حي��ث ت�ضم��ن كل موق��ف معلوم��ات ح��ول 
ظاه��رة، والمطل��وب م��ن الطالب��ة تنظيمه��ا وت�صنيفه��ا �ضم��ن فئ��ة معين��ة، وقد خ�ص�صت 

درج��ة واح��دة ل��كل �إجاب��ة �صحيح��ة و�صف��ر ل��كل �إجابة خاطئة �أو ي�ترك بدون �إجابة.
- قيا���س مه��ارة الا�س��تنتاج: ه��ي الق��درة عل��ى ا�ش��تقاق حقائ��ق جزئي��ة �أك�رث تحدي��داً 
وملاءم��ة حي��ث ننتق��ل م��ن ال�ص��ورة العام��ة �إلى الجزيئ��ات. وتك��ون ع��دد المواق��ف )4( 
مواق��ف، ت�ضم��ن كل موق��ف مجموع��ة الحقائ��ق المطل��وب م��ن الطالب��ة التو�ص��ل �إلى 
النتيج��ة، وق��د خ�ص�ص��ت درج��ة واح��دة ل��كل �إجاب��ة �صحيح��ة، و�صف��ر ل��كل �إجابة خاطئة 

�أو ترك��ت.
- قيا���س مه��ارة التف�س�ير: الق��درة  عل��ى تف�س�ير البيان��ات والمعلوم��ات الت��ي جمع��ت 
والو�صول �إلى نتيجة مف�سرة لظاهرة معينة. وقد تكون من )4( مواقف، حيث ت�ضمن 
كل موقف معلومات حول ظاهرة والمطلوب من الطالبة التو�صل �إلى ال�سبب ال�صحيح 
له��ذه الظاه��رة ، وق��د خ�ص�ص��ت درج��ة واح��دة ل��كل �إجاب��ة �صحيح��ة و�صف��ر ل��كل �إجاب��ة 

خاطئ��ة �أو ي�ترك بدون �إجابة.
-قيا���س مه��ارة التنب���ؤ: الق��درة عل��ى توق��ع الف��رد م��ا �س��يحدث بن��اءً عل��ى ملاحظ��ات 
وخبرات متعلقة بالظاهرة. �أو توقع نتائج معينة من موقف معين بناء على المعلومات 
الموجودة. وقد تكون من )4( مواقف، حيث ت�ضمن كل موقف معلومات والمطلوب من 

الطالبة التو�صل �إلى التوقع حول هذه الظاهرة. وقد خ�ص�صت درجة واحدة لكل 
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�إجابة �صحيحة، و�صفر لكل �إجابة خاطئة �أو يترك بدون �إجابة.
مجموع��ة  عل��ى  عر�ض��ه  تم  الاختب��ار  �ص��دق  م��ن  للتحق��ق  الاختب��ار:  �ص��دق  ج- 
المحكمين، وطلب منهم الحكم عليه من حيث: مدى ارتباط الفقرات والمواقف بالمهارة 

الت��ي تقي�س��ها و�صحته��ا علمي��اً ولغوي��اً، وم��دى منا�س��بتها لعين��ة الدرا�س��ة.
وق��د �أ�س��فرت ه��ذه الخط��وة ع��ن وج��ود بع���ض الملاحظ��ات علي��ه تمثل��ت في تعدي��ل 
بع�ض المواقف من حيث ال�صياغة اللغوية، وتم الأخذ بهذه الملاحظات، وبذلك �أ�صبح 

ه��ذا الاختب��ار منا�س��باً لعينة الدرا�س��ة.
تعليم��ات  و�ض��وح  م��ن  للت�أك��د  للاختباري��ن:  الا�س��تطلاعية  التجرب��ة  رابع��اً: 
الاختبارين وتقدير ثباتهما، وتحليل نتائجهما لتحديد معاملات ال�صعوبة وال�سهولة 
والتميي��ز ل��كل فق��رة، وك��ذا تقدي��ر الزم��ن ال�الزم لتطبيقهم��ا. طب��ق الاختباري��ن عل��ى 
عين��ة مكون��ة م��ن )40( طالب��ة م��ن خ��ارج عينة الدرا�س��ة، و�صحح��ت �أوراق الإجابة وفقاً 

لمعاي�ير الت�صحي��ح ال��ذي ذك��ر �س��ابقاً ل��كل اختب��ار، و�أ�س��فرت ه��ذه الخط��وة ع��ن الآت��ي:
ر الزم��ن ال�الزم لتطبي��ق الاختب��ار التح�صيل��ي  زم��ن الإجاب��ة ع��ن الاختباري��ن: ق��دِّ
ر الزم��ن ال�الزم لتطبيق اختبار  و�إي�ض��اح تعليم��ات الإجاب��ة عن��ه ب��ـ )45( دقيق��ة، كم��ا ق��دِّ
مه��ارات التفك�ير و�إي�ض��اح تعليمات��ه ب��ـ )45( دقيق��ة �أي�ض��اً، وذل��ك ع��ن طري��ق ح�س��اب 
متو�س��ط الزم��ن ال��ذي ا�س��تغرقته �أول طالب��ة و�آخ��ر طالب��ة للإجاب��ة ع��ن كل اختب��ار.
العين��ة  تحلي��ل  بع��د  الاختب��ار:  لفق��رات  والتميي��ز  ال�س��هولة  ب-معام�الت 
�أن معام�الت  ات�ض��ح  له��ا  المعالج��ات اللازم��ة  و�إج��راء  الفق��رات  الا�س��تطلاعية عل��ى 
�س��هولتها للاختب��ار التح�صيل��ي تر�أوح��ت ب�ني ) 0.20-0.79 (، بينم��ا تر�أوح��ت لاختب��ار 
مه��ارات التفك�ير ) 0.21-0.71 (، كم��ا تر�أوح��ت معام�الت تميي��ز الاختب��ار التح�صيل��ي 
)0.20-0.75( بينم��ا تر�أوح��ت لفق��رات مه��ارات التفك�ير ) 0.23-0.69 (، وتع��د ه��ذه 

القي��م لمعام�الت ال�س��هولة والتميي��ز منا�س��بة لأغرا���ض الدرا�س��ة الحالي��ة.
ج- ثبات الاختبارين: يعد الثبات من �أهم �صفات الاختبار الجيد، ويعد 
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الاختب��ار ثابت��اً �إذا �أعط��ي نف���س النتائ��ج في حال��ة ا�س��تخدامه �أك�رث م��ن م��رة تح��ت 
لح�س��اب   spss الإح�صائ��ي  البرنام��ج  الباحث��ة  ا�س��تخدمت  وق��د  الظ��روف،  نف���س 
معاملي ثبات الاختبارين با�ستخدام التجزئة الن�صفية من خلال معادلة �سبيرمان-
بر�أون، فوجدت �أن قيمة هذا المعامل )0.78 ( للاختبار التح�صيلي، و)0.75( للاختبار 

مه��ارات التفك�ير، وهم��ا معامل��ي ثب��ات منا�س��بين لأغرا���ض البح��ث الح��الي.
وبالانته��اء م��ن ه��ذه الخط��وات �أ�صب��ح الاختب��اران ب�صورتهم��ا النهائي��ة �صالح�ني 
للتطبيق على عينة البحث الأ�صلية. حيث تكونَّ الاختبار التح�صيلي من )40( فقره 
موزع��ة عل��ى م�س��توياته )تذك��ر، فه��م، تطبي��ق، تحلي��ل، تركي��ب(، بواق��ع )4,5,10,17,4( 
بالترتي��ب )ملح��ق، 3(، بينم��ا تك��ون الاختب��ار مه��ارات التفك�ير م��ن )20( فق��ره موزع��ه 
بواق��ع  التنب���ؤ(،  التف�س�ير،  الا�س��تنتاج،  الت�صني��ف،  مهارات)الملاحظ��ة،  خم���س  عل��ى 

)4,4,4,4,4( بالترتي��ب) ملح��ق، 4(.
خام�ساً: الت�صميم التجريبي للدرا�سة:

 في ه��ذا الن��وع م��ن الت�صمي��م يت��م التركي��ز في �أن تك��ون المجموعت�ني متكافئت�ني، 
و�أن يتم �إخ�ضاعهن لنف�س الظروف على�أن يكنَّ طالبات المجموعة التجريبية يدر�سن 
وفقاً لا�ستراتيجية التدري�س التبادلي، في حين �أن طالبات المجموعة ال�ضابطة يدر�سن 
المحت��وى نف�س��ه وفق��اً للطريق��ة التقليدي��ة. ويب�ني ال�ش��كل)1( الت�صمي��م التجريب��ي 

للدرا�سة.
ال�شكل )1(: الت�صميم التجريبي للبحث

 

تدريس مج الضابطة للمحتوى 
 نفسھ بالطريقة التقليدية

 

التطبيق 
 القبلي 

لاختباري 
 التحصيلي 

ت ومهارا
 التفكير

تدريس مج التجريبية وفقا 
 لاستراتيجية التدريس التبادلي

التطبيق 
البعدي 
 لاختباري

  التحصيلي

 و 
مهارات 
 التفكير
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�ساد�س��اً: الت�أك��د م��ن تكاف���ؤ مجموعت��ي الدرا�س��ة: تم الت�أك��د م��ن تكاف���ؤ مجموعت��ي 
الدرا�س��ة )التجريبي��ة، ال�ضابط��ة( في المتغ�يرات الآتية:

طالب��ات  عل��ى  التح�صي��ل  اختب��ار  تطبي��ق  تم  للاختباري��ن:  القبل��ي  التطبي��ق 
المجموعتين التجريبية وال�ضابطة قبل بدء التدري�س، بعد الت�أكد من تكاف�ؤ الظروف 
الت��ي تم فيه��ا التطبي��ق، وح�س��ب دلال��ة الف��رق ب�ني متو�س��طي درج��ات المجموعت�ني عل��ى 

الاختب��ار، وكان��ت كم��ا في الج��دول )2(.
جدول )2(

 يو�ضح دلالة الفرق بين متو�سطي الأداء القبلي لطالبات المجموعتين على الاختبار التح�صيلي
الدرجة المجموعةالمستوى

الكلية
الانحراف المتوسط

المعياري
درجة 
الحرية

قيمة)ت( 
المحسوبة

الدلالة 
الاحصائية

تجريبيةتذكر
4

0.880.75

68

0.300.76
0.820.82ضابطة

تجريبيةفهم
17

2.511.48
0.570.56

2.311.43ضابطة
تجريبيةتطبيق

10
1.110.83

0.940.34
1.341.16ضابطة

تجريبيةتحليل
5

0.910.74
0.630.52

0.800.75ضابطة
تجريبيةتركيب

4
0.680.58

0.111.00
0.670.71ضابطة

تجريبيةالكلي
40

6.112.38
0.260.79

5.972.09ضابطة

ويت�ض��ح م��ن الج��دول )2( �أن قيم��ة )ت( المح�س��وبة ب�ني متو�س��طي المجموعت�ني 
�س��واء على الاختبار الكلي �أو على كل م�س��توى من م�س��توياته الفرعية �أقل من القيمة 
الجدولي��ة، والت��ي ت�س���أوي)2.000( عن��د م�س��توى دلال��ة )0.05(، وه��ذا يعن��ي تكاف���ؤ 

المجموعت�ني في �أدائهم��ا القبل��ي عل��ى الاختب��ار التح�صيل��ي.
كما تم تطبيق اختبار مهارات التفكير على طالبات المجموعتين التجريبية 
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وال�ضابط��ة قب��ل ب��دء التدري���س، بع��د الت�أك��د م��ن تكاف���ؤ الظ��روف الت��ي تم فيه��ا 
التطبي��ق، وح�س��ب دلال��ة الف��رق ب�ني متو�س��طي درج��ات المجموعت�ني عل��ى الاختب��ار، 

.)3( الج��دول  في  كم��ا  وكان��ت 
جدول )3( يو�ضح دلالة الفرق بين متو�سطي الأداء القبلي لطالبات المجموعتين 

على اختبار مهارات التفكير
الدرجة المجموعةالمهارة

الكلية
الانحراف المتوسط

المعياري
درجة 
الحرية

قيمة)ت( 
المحسوبة

الدلالة 
الاحصائية

40.710.66تجريبيةالملاحظة

68

0.250.01
1.200.90ضابطة

40.710.750.860.39تجريبيةالتصنيف
0.880.90ضابطة

41.020.850.540.58تجريبيةالاستنتاج
0.910.88ضابطة

40.710.660.590.55تجريبيةالتفسير
0.820.92ضابطة

41.050.960.720.47تجريبيةالتنبؤ
0.881.02ضابطة

204.221.880.990.32تجريبيةالكلي
4.712.19ضابطة

ويت�ضح من الجدول )3( �أن قيمة )ت( المح�سوبة للفرق بين متو�سطي المجموعتين 
�س��واءً عل��ى الاختب��ار الكل��ي �أو عل��ى كل مه��ارة م��ن مهارات��ه �أق��ل م��ن القيم��ة الجدولي��ة 
الت��ي ت�س���أوي )2.000( عن��د م�س��توى دلال��ة)0.05(، وه��ذا يعن��ي تكاف���ؤ المجموعت�ني في 

�أدائهم��ا القبل��ي عل��ى اختب��ار مهارات التفكير.
مجموعت��ي  �أعم��ار  متو�س��طي  ب�ني  الف��رق  دلال��ة  ح�س��اب  تم  الزمن��ي:  ب-العم��ر 
الدرا�س��ة الت��ي �أخ��ذت م��ن واق��ع �ش��هادات المي�الد المحفوظ��ة في ملف كل طالبة بالمدر�س��ة، 

ذل��ك. يب�ني   )4( والج��دول 



75

جدول )4( يو�ضح دلالة الفرق بين متو�سطي العمر الزمني لطالبات 
المجموعتين

�أعم��ار  ب�ني متو�س��طي  للف��رق  المح�س��وبة  �أن قيم��ة )ت(  يت�ض��ح م��ن الج��دول)3( 
المجموعتين �أقل من القيمة الجدولية التي ت�س�أوي )2.000( عند م�ستوى دلالة)0.05( 

وه��ذا يعن��ي وج��ود تكاف���ؤ ب�ني مجموعت��ي البح��ث في العم��ر الزمني.
ج- تطبي��ق التجرب��ة: تم تدري���س مجموعت��ي البح��ث - المحت��وى نف�س��ه - وحدت��ي  
)التيار الم�ستمر المغناطي�سية(، �إلا ان الاختلاف كان فقط في نوع الطريقة الم�ستخدمة، 

وقد ا�س��تغرقت التجربة)26( ح�صه لكل مجموعة من مجموعة الدرا�س��ة.
- تنفيذ التجربة: �أجريت التجربة الميدانية وفقاً للخطوات الآتية:

تحدي��د المديري��ة الت��ي نف��ذت به��ا التجرب��ة: اخت�يرت مديري��ة �صال��ة بالطريق��ة 
الع�ش��وائية الب�س��يطة بوا�س��طة القرعة من بين المديريتين القريبة من �س��كن الباحثة.
التطبي��ق القبل��ي لاختب��اري التح�صيل��ي ومه��ارات التفك�ير: تم تطبي��ق اختب��اري 
التح�صيل ومهارات التفكير قبليا على طالبات المجموعتين، و�ضبط عدد من المتغيرات 

الت��ي يحتم��ل �أن ت�ؤث��ر على نتائج البحث.
التدري���س لمجموعت��ي البح��ث: قام��ت الباحث��ة بتدري���س المجموع��ة التجريبي��ة، وفقاً 
لا�س�تراتيجية التدري���س التب��ادلي بينم��ا در�س��ت معلم��ةٌ �أخرى-لت�الفي تحي��ز الباحثة -  

المجموع��ة ال�ضابط��ة المحت��وى نف�س��ه با�س��تخدام الطريق��ة التقليدي��ة.
م��ن  الانته��اء  بع��د  التفك�ير:  ومه��ارات  التح�صي��ل  لاختب��اري  البع��دي  التطبي��ق 
التدري���س لطالب��ات المجموعت�ني، تم التطبي��ق البع��دي لاختب��اري التح�صي��ل ومه��ارات 
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التفكير.
قيا���س بقاء �أثر التعلم لدى طالبات المجموعتين: بعد ثلاثة �أ�س��ابيع من التطبيق 
البعدي لاختباري التح�صيلي ومهارات التفكير، �أعيد تطبيق الاختبارين مرةً �أخرى 

على المجموعتين التجريبية وال�ضابطة لمعرفة بقاء �أثر التعلم.
والانحراف��ات  الح�س��ابية،  المتو�س��طات  ا�س��تخراج  تم  الإح�صائي��ة:  المعالج��ات   -
المعيارية، وا�ستخدام الاختبار التائي لعينتين م�ستقلتين للتحقق من �صحة الفر�ضيات 
الأولى والثاني��ة والرابع��ة والخام�س��ة، وا�س��تخدم معام��ل ارتب��اط بير�س��ون للتحقق من 
�صح��ة الفر�ضي��ة الثالث��ة، كم��ا تم ح�س��اب حج��م �أث��ر ا�س�تراتيجية التدري���س التبادلي في 
التح�صي��ل ومه��ارات التفك�ير للمجموع��ة التجريبي��ة  بوا�س��طة البرنام��ج الإح�صائ��ي 

.spss
الف�صل الرابع: عر�ض النتائج ومناق�شتها

�أولًا: نتائ��ج البح��ث وتف�س�يرها: يتن���أول الف�ص��ل الح��الي عر�ض��اً للنتائ��ج الت��ي تم 
التو�ص��ل �إليه��ا م��ن تحلي��ل نتائ��ج �أداء المجموعت�ني عل��ى اختب��اري التح�صي��ل ومه��ارات 
التفك�ير، حي��ث تم عر���ض نتائ��ج البح��ث وفق��اً لت�سل�س��ل �أ�س��ئلته وفر�ضيات��ه كم��ا ي�أت��ي:
�إجاب��ة ال�س���ؤال الأول: تم��ت الإجاب��ة ع��ن ه��ذا ال�س���ؤال وال��ذي يه��دف �إلى معرف��ة 
�أث��ر ا�س�تراتيجية التدري���س التب��ادلي في الفيزي��اء عل��ى تنمي��ة التح�صي��ل العلم��ي ل��دى 
طالب��ات ال�ص��ف الث��اني الثان��وي، م��ن خ�الل التحقق من �صحة الفر�ضية الأولى والتي 
تن�ص« يوجد فرق دال �إح�صائياً )α=0.05( في الأداء البعدي على الاختبار التح�صيلي 
ب�ني متو�س��طي درج��ات طالب��ات المجموعت�ني، التجريبي��ة اللوات��ي در�س��ن با�س�تراتيجية 
التدري���س التب��ادلي، وال�ضابط��ة اللوات��ي در�س��ن المحت��وى نف�س��ه بالطريق��ة التقليدي��ة 
ول�صالح المجموعة التجريبية«، حيث تم ا�ستخدام المتو�سطات الح�سابية والانحرافات 
المعياري��ة وقيم��ة )ت( للبيان��ات الم�س��تقلة ب�ني �أداء طالب��ات المجموعت�ني عل��ى الاختب��ار 

الكل��ي، وم�س��توياته الفرعي��ة، والج��دول )5( يب�ني ذل��ك.
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جدول )5( يو�ضح دلالة الفرق بين متو�سطي الأداء البعدي لطالبات 
المجموعتين على الاختبار التح�صيلي 

الدرجة المجموعةالمستوى
الانحراف المتوسطالكلية

المعياري
درجة 
الحرية

قيمة)ت( 
المحسوبة

الدلالة 
الاحصائية

تذكر
تجريبية

4
3.480.70

68

4.71*0.00
2.680.71ضابطة

فهم
تجريبية

17
13.542.48

5.01*0.00
9.943.43ضابطة

تطبيق
تجريبية

10
6.482.03

3.50*0.00
4.821.91ضابطة

تحليل
تجريبية

5
3.711.51

4.73*0.00
2.281.36ضابطة

تركيب
تجريبية

4
3.170.85

4.30*0.00
2.220.97ضابطة

0.00*4030.404.337.45تجريبيةالكلي

)α=0.05( دالة عند * 
�أداء طالب��ات  ب�ني متو�س��طي  المح�س��وبة  قيم��ة )ت(  �أن  م��ن الج��دول )5(  يت�ض��ح 
المجموعت�ني التجريبي��ة وال�ضابط��ة �س��واء عل��ى الاختب��ار الكل��ي �أو عل��ى كل م�س��توى 
م��ن م�س��توياته الفرعي��ة )تذك��ر، فه��م، تطبي��ق، تحليل، تركي��ب( كانت �أكبر من قيمتها 
الجدولي��ة الت��ي ت�س���أوي )2.000( عن��د م�س��توى دلال��ة )α=0.05(،�أي ان الف��رق ب�ني 
�أداء طالب��ات المجموعت�ني دالٌ �إح�صائي��اً، ول�صال��ح طالب��ات المجموع��ة التجريبي��ة. وهذا 
ي�ش�ير �إلى تف��وق المجموع��ة التجريبي��ة عل��ى ال�ضابط��ة؛ ويرج��ع ذل��ك ان ا�س�تراتيجية 
التدري���س التب��ادلي بم��ا ت�ضمنت��ه م��ن �أن�ش��طة �س��اعدت عل��ى وج��ود تفاع��ل �أثن��اء عملي��ة 
التدري�س بين المعلمة وطالبات المجموعة التجريبية من جهة وبين الطالبات �أنف�سهن 
من جهة �أخرى، و�أدى ممار�س��تهن للأن�ش��طة �إلى تح�س��ن م�س��توى كل طالبةٍ وتطورها 
�أثناء مرحلة ممار�سة الأن�شطة، ومدى ا�ستيعابهن للمفاهيم العلمية و�إدراك العلاقة 

��ى قدرته��ن عل��ى فه��م القوان�ني وا�س��تنتاجها، بينم��ا في الطريق��ة التقليدي��ة  بينه��ا ونمَّ
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ق��ل التفاع��ل ب�ني المعلم��ة وطالب��ات المجموع��ة ال�ضابط��ة، وظ��ل �أدا�ؤه��ن مح�ص��وراً 
ب�ش��كل ف��ردي، ولم يعمل��ن ب�ش��كل جماع��ي كم��ا في المجموع��ة التجريبي��ة، وه��ذه النتيج��ة 

تتف��ق م��ع ع��دد م��ن الدرا�س��ات )ال�ش���أوي،2018 ، ب�ش��ارات، 2017، الناي��ف، 2011 (.
ولمعرف��ة حج��م ت�أث�ير ا�س�تراتيجية التدري���س التب��ادلي في التح�صي��ل تم ح�س��اب 
حج��م الأث��ر با�س��تخدام المعادل��ة الخا�ص��ة لذل��ك )ملحق،7( والج��دول )6( يو�ضح ذلك.

جدول )6( 
حجم الت�أثير في درجات تح�صيل المجموعتين التجريبية وال�ضابطة في الاختبار التح�صيلي البعدي

مقدار حجم الت�أثيرقيمة )d( العامل التابعالعامل الم�ستقل
كبير0.7التح�صيل العلميا�ستراتيجية التدري�س التبادلي

م��ن الج��دول )6( يلاح��ظ �أن حج��م ت�أث�ير ا�س��تخدام التدري���س التب��ادلي في تنمي��ة 
التح�صي��ل العلم��ي كان كب�يراً مقارن��ة بت�أث�ير الطريق��ة التقليدي��ة في تحقي��ق اله��دف 
نف�س��ه، مم��ا ي��دل عل��ى �أن طالب��ات المجموع��ة التجريبي��ة اللوات��ي در�س��ن وفق��اً له��ذه 
الا�س�تراتيجية زاد تح�صيله��ن العلم��ي في الفيزي��اء مقارن��ة بزميلاته��ن في المجموع��ة 
ال�ضابط��ة، وه��ذا ي�ؤك��د عل��ى �أث��ر ا�س�تراتيجية التدري���س التب��ادلي في زي��ادة التح�صي��ل 

العلم��ي للمجموع��ة التجريبي��ة.
وبه��ده النتيج��ة تقب��ل الفر�ضي��ة الأولى وتك��ون الباحث��ة ق��د �أجاب��ت ع��ن ال�س���ؤال 

الأول م��ن �أ�س��ئلة البح��ث.
�إجابة ال�س�ؤال الثاني: تمت الإجابة عن هذا ال�س�ؤال والذي يهدف �إلى معرفة �أثر 
ا�ستراتيجية التدري�س التبادلي في الفيزياء على تنمية مهارات التفكير لدى طالبات 
ال�ص��ف الث��اني الثان��وي، م��ن خ�الل التحق��ق م��ن �صح��ة الفر�ضية الثاني��ة والتي تن�ص« 
يوج��د ف��رق دالٌ �إح�صائي��اً )α=0.05( في الأداء البع��دي عل��ى اختب��ار مه��ارات التفك�ير 

بين متو�سطي درجات طالبات المجموعتين، التجريبية اللواتي در�سن با�ستراتيجية 
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بالطريق��ة  نف�س��ه  المحت��وى  در�س��ن  اللوات��ي  وال�ضابط��ة  التب��ادلي،  التدري���س 
التقليدي��ة ول�صال��ح طالب��ات المجموع��ة التجريبي��ة«، حي��ث تم ا�س��تخدام المتو�س��طات 
�أداء طالب��ات  الح�س��ابية والانحراف��ات المعياري��ة وقيم��ة )ت( للبيان��ات الم�س��تقلة ب�ني 

الفرعي��ة، والج��دول )7(  الكل��ي، ومهارات��ه  الاختب��ار  عل��ى  المجموعت�ني 
يبين ذلك.

جدول )7(
 يو�ضح دلالة الفرق بين متو�سطي الأداء البعدي لطالبات المجموعتين في اختبار مهارات التفكير

الدرجة المجموعة*المستوى
الانحراف المتوسطالكلية

المعياري
درجة 
الحرية

قيمة)ت( 
المحسوبة

الدلالة 
الاحصائية

الملاحظة
تجريبية

4
3.650.59

68

*5.640.00
2.421.14ضابطة

التصنيف
تجريبية

4
3.201.02

*4.630.00
2.170.82ضابطة

الاستنتاج
تجريبية

4
3.200.71

6.21*0.00
1.881.02ضابطة

التفسير
تجريبية

4
3.001.00

3.39*0.00
2.171.04ضابطة

التنبؤ
تجريبية

4
2.801.07

3.31*0.00
1.971.01ضابطة

الكلي
2015.851.84تجريبية

*12.090.00
10.621.76ضابطة

)α=0.05( دالة عند -
�أداء طالب��ات  ب�ني متو�س��طي  المح�س��وبة  قيم��ة )ت(  �أن  م��ن الج��دول )7(  يت�ض��ح 
المجموعت�ني التجريبي��ة وال�ضابط��ة �س��واء عل��ى الاختب��ار الكل��ي �أو عل��ى كل مه��ارة م��ن 
مهارات��ه الفرعي��ة )الملاحظ��ة، الت�صني��ف، الا�س��تنتاج، التف�س�ير، التنب���ؤ( كانت �أكبر من 
قيمتها الجدولية التي ت�س���أوي )2.000( عند م�س��توى دلالة )α=0.05(،�أي ان الفرق 
ب�ني �أداء طالب��ات المجموعت�ني دالٌ �إح�صائي��اً، ول�صال��ح طالب��ات المجموع��ة التجريبي��ة. 
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وه��ذا ي�ش�ير �إلى تف��وق المجموع��ة التجريبي��ة عل��ى ال�ضابط��ة؛ ويرج��ع ذل��ك �إلى �أن 
ا�س�تراتيجية التدري���س التب��ادلي بم��ا ت�ضمنت��ه م��ن �أن�ش��طة �س��اعدت عل��ى وج��ود تفاع��ل 
�أثن��اء عملي��ة التدري���س ب�ني المعلم��ة وطالب��ات المجموع��ة التجريبي��ة م��ن جه��ة وب�ني 
الطالب��ات مع��اً م��ن جه��ة �أخ��رى، و�أدى ممار�س��تهن للأن�ش��طة �إلى تط��ور م�س��توى كل 
طالبةٍ وتقدمها �أثناء مرحلة ممار�سة الأن�شطة، وكنَّ �أكثر تفاعلًا و�أكثر ميلا للعمل 
الجماع��ي، والق��درة عل��ى الملاحظ��ة والتف�س�ير و�إدراك العلاق��ات وت�صنيفه��ا، �أدى �إلى 
تنمي��ة  مه��ارات التفك�ير لديه��ن بدرج��ة �أك�بر م��ن نم��وه في المجموع��ة ال�ضابط��ة ، كم��ا 
�أ�ش��رت �س��ابقا؛ً ف���إن طالب��ات المجموع��ة ال�ضابط��ة �أق��لُ تفاع�اًل ب�س��بب ع��دم تطبيقه��ن 
للأن�شطة ب�شكل جماعي وعدم توفر بيئة منا�سبة للتعلم الفعال، وهذه النتيجة تتفق 

م��ع ع��دد م��ن الدرا�س��ات )ال�ش���أوي، 2018، روث، 2014، جرب��وع،2014(.
جدول )8(

حجم الت�أثير في درجات المجموعتين التجريبية وال�ضابطة في اختبار مهارات التفكير البعدي
مقدار حجم الت�أثيرقيمة )d( العامل التابعالعامل الم�ستقل

كبير0.8مهارات التفكيرالتدري�س التبادلي

م��ن الج��دول )8( نج��د �أن حج��م ت�أث�ير ا�س�تراتيجية التدري���س التب��ادلي في تنمي��ة 
مه��ارات التفك�ير كان كب�يراً مقارن��ة بت�أث�ير الطريق��ة التقليدي��ة في تحقي��ق اله��دف 
نف�س��ه، مم��ا ي��دل عل��ى طالب��ات �أن المجموع��ة التجريبي��ة اللوات��ي در�س��ن وفق��اً له��ذه 
الا�س�تراتيجية زاد م��ن قدرته��ن عل��ى التفك�ير في الفيزي��اء مقارن��ة بزميلاته��ن في 
المجموع��ة ال�ضابط��ة، وه��ذا ي�ؤك��د عل��ى �أث��ر ا�س�تراتيجية التب��ادلي في تنمي��ة مه��ارات 

التفك�ير للمجموع��ة التجريبي��ة.
وبه��ذه النتيج��ة تقب��ل الفر�ضي��ة الثاني��ة وتك��ون الباحث��ة ق��د �أجاب��ت ع��ن ال�س���ؤال 

الث��اني م��ن �أ�س��ئلة البح��ث.
�إجابة ال�س�ؤال الثالث: للإجابة عن هذا ال�س�ؤال والذي يهدف �إلى معرفة العلاقة 
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ب�ني تح�صي��ل طالب��ات المجموع��ة التجريبي��ة ومه��ارات التفك�ير لديه��ن م��ن خ�الل 
التحق��ق م��ن �صح��ة الفر�ضي��ة الثالث��ة والت��ي تن���ص عل��ى« توج��د علاق��ة ارتباطي��ة 
طالب��ات  تح�صي��ل  ب�ني  البع��دي  التطبي��ق  في   )α=0.05(ًإح�صائي��ا� دال��ةٌ  )موجب��ة( 
�إيج��اد معام��ل ارتب��اط  المجموع��ة التجريبي��ة ومه��ارات التفك�ير لديه��ن«، حي��ث تم 
بير�س��ون ب�ني درجاته��ن الكلي��ة في التطبي��ق البع��دي عل��ى اختب��اري التح�صيل ومهارات 

التفك�ير، والج��دول )9( يب�ني ذل��ك. 
جدول )9(

معامل الارتباط بين درجات طالبات المجموعة التجريبية على اختباري التح�صيلي والتفكير 

معامل الارتباط
الاختبار التحصيلي/ مهارات التفكير

*0.65

)α=0.05( دالة عند -
يت�ض��ح م��ن الج��دول )9( �أن هن��اك ارتباط��اً موجب��اً دالًا �إح�صائي��اً عن��د م�س��توى 
)α=0.05( بين درجات طالبات المجموعة التجريبية على اختباري التح�صيل ومهارات 
التفك�ير، وه��ذا ي�ش�ير �إلى �أن هن��اك علاق��ة موجب��ة متو�س��طة ب�ني التح�صي��ل العلم��ي 
لطالب��ات المجموع��ة لتجريبي��ة اللوات��ي در�س��ن وفق��اً لا�س�تراتيجية التدري���س التب��ادلي 
وقدرته��ن عل��ى التفك�ير والعك���س، �أي كلم��ا زاد تح�صي��ل الطالب��ات زادت قدرته��ن عل��ى 
التفكير، وهذا يعني �أن )0.35( من التباين الكلي في �أي متغير من متغيرات الدرا�سة 
التابعين)التح�صي��ل، مه��ارات التفك�ير( يمك��ن تف�س�يره بوا�س��طة المتغ�ير الآخ��ر، و�أن 
باق��ي التباي��ن يبق��ى غ�ير مف�س��ر بمعام��ل الارتب��اط بينهم��ا، ويمك��ن �أن يع��زى لعوام��ل 
�أخ��رى مث��ل ازدح��ام طالب��ات ال�ص��ف، و�ضع��ف التجهي��زات المعملي��ة، وتجري��د المفاهي��م 
العلمية......وغيره��ا، وه��ذه النتيج��ة تتف��ق م��ع درا�س��ة كلٍ م��ن )ال�ش���أوي 2018  ، روث، 

.)2014
وبهذه النتيجة تم قبول الفر�ضية الثالثة من فر�ضيات الدرا�سة. وبذلك تكون 
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الباحثة قد �أجابت عن ال�س�ؤال الثالث من �أ�سئلة البحث.
�إجاب��ة ال�س���ؤال الراب��ع:  تم��ت الإجاب��ة ع��ن ه��ذا ال�س���ؤال وال��ذي يه��دف �إلى معرف��ة 
�أث��ر ا�س�تراتيجية التدري���س التب��ادلي في الفيزي��اء في بق��اء �أث��ر التعل��م ل��دى طالب��ات 
ال�ص��ف الث��اني الثان��وي، م��ن خ�الل التحق��ق م��ن �صح��ة الفر�ضي��ة الرابع��ة والخام�س��ة 
عل��ى  البع��دي  الأداء  في   )α=0.05( �إح�صائي��اً  دالٌ  ف��رق  »يوج��د  عل��ى  تن���ص  والت��ي 
الاختب��ار التح�صيل��ي الم�ؤج��ل ب�ني متو�س��طي درج��ات طالب��ات المجموعت�ني، التجريبي��ة 
اللوات��ي در�س��ن با�س�تراتيجية التدري���س التب��ادلي، وال�ضابط��ة اللوات��ي در�س��ن المحت��وى 
نف�س��ه بالطريق��ة التقليدي��ة ول�صال��ح طالب��ات المجموع��ة التجريبي��ة«، »توج��د ف��رق 
دال �إح�صائي��اً )α=0.05( في الأداء البع��دي عل��ى الاختب��ار لمه��ارات التفك�ير الم�ؤج��ل 
ب�ني متو�س��طي درج��ات طالب��ات المجموعت�ني، التجريبي��ة اللوات��ي در�س��ن با�س�تراتيجية 
التدري���س التب��ادلي، وال�ضابط��ة اللوات��ي در�س��ن المحت��وى نف�س��ه بالطريق��ة التقليدي��ة 
ول�صال��ح طالب��ات المجموع��ة التجريبي��ة« حي��ث تم ا�س��تخدام المتو�س��طات الح�س��ابية 
والانحراف��ات المعياري��ة وقيم��ة )ت( للبيان��ات الم�س��تقلة ب�ني �أداء طالب��ات المجموعت�ني 

عل��ى الاختب��ار الكل��ي، وم�س��توياته الفرعي��ة، والج��دول )10,11( يب�ني ذل��ك.
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جدول )10(
يو�ضح دلالة الفرق بين متو�سطي درجات طالبات المجموعتين في التطبيق الم�ؤجل لاختبار التح�صيل

الدلالة الإح�صائيةقيمة)ت( المح�سوبةدرجة الحريةالانحراف المعياريالمتو�سطالدرجة الكليةالمجموعةالم�ستوى
تجريبيةتذكر

4
3.450.65

68

*5.890.00 2.251.01�ضابطة
تجريبيةفهم

17
14.053.03

*8.100.00 8.342.85�ضابطة
تجريبيةتطبيق

10
7.221.64

*8.080.00 3.801.89�ضابطة
تجريبيةتحليل

5
3.850.91

*5.900.00 2.451.06�ضابطة
تجريبيةتركيب

4
3.370.59

7.06*0.00 2.110.86�ضابطة
تجريبيةالكلي

40
31.973.92

*13.480.00 18.974.14�ضابطة

)α=0.05( دالة عند -
يت�ض��ح م��ن الج��دول )10( �أن قيم��ة )ت( المح�س��وبة ب�ني متو�س��طي �أداء طالب��ات 
المجموعت�ني التجريبي��ة وال�ضابط��ة، �س��واء عل��ى الاختب��ار الكل��ي �أو عل��ى كل م�س��توى 
من م�ستوياته الفرعية )تذكر، فهم، تطبيق، تحليل، تركيب(، كانت �أكبر من قيمتها 
الجدولية التي ت�س�أوي )2.000( عند م�ستوى دلالة )α=0.05(،�أي �أن الفرق بين �أداء 
طالبات المجموعتين دالٌ �إح�صائياً، ول�صالح طالبات المجموعة التجريبية. وهذا ي�يرش 
�إلى وج��ود �أث��ر لبق��اء التعل��م ل��دى المجموع��ة التجريبي��ة �أك�بر م��ن ال�ضابط��ة؛ ويرج��ع 
ذلك �إلى �أن ا�ستراتيجية التدري�س التبادلي كان لها القدرة في زيادة ا�ستيعاب طالبات 
المجموع��ة التجريبي��ة للمعلوم��ات وتلخي�صه��ا بو�ض��وح وبق��اء �أثر التعلم لديهن ، وهذه 

النتيج��ة تتف��ق مع درا�س��ة )ب�ش��ارات 2017(.
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جدول )11( 
يو�ضح دلالة الفرق بين متو�سطي درجات طالبات المجموعتين في التطبيق الم�ؤجل لاختبار 

مهارات التفكير 
الدرجة المجموعةالم�ستوى

الانحراف المتو�سطالكلية
المعياري

درجة 
الحرية

قيمة)ت( 
المح�سوبة

الدلالة 
الإح�صائية

الملاحظة
تجريبية

4
3.050.93

68

*5.720.00 1.820.85�ضابطة

تجريبيةالت�صنيف
4

3.250.70
*5.180.00 2.141.06�ضابطة

تجريبيةالا�ستنتاج
4

3.021.04
*4.060.00 2.021.01�ضابطة

تجريبيةالتف�سير
4

3.110.39
*2.370.00 2.570.97�ضابطة

تجريبيةالتنب�ؤ
4

3.140.91
*4.420.00 2.170.92�ضابطة

2015.602.01تجريبيةالكلي
*9.620.00 10.7420.٠�ضابطة

)α=0.05( دالة عند *
يت�ض��ح م��ن الج��دول )11( �أن قيم��ة )ت( المح�س��وبة ب�ني متو�س��طي �أداء طالب��ات 
المجموعت�ني التجريبي��ة وال�ضابط��ة �س��واء عل��ى الاختب��ار الكل��ي �أو عل��ى كل مه��ارة م��ن 
مهارات��ه الفرعي��ة )الملاحظ��ة، والت�صني��ف، والا�س��تنتاج، والتف�س�ير، التنب���ؤ( كان��ت �أكبر 
من قيمتها الجدولية التي ت�س�أوي )2.000( عند م�ستوى دلالة )α=0.05(،�أي �أن الفرق 
ب�ني �أداء طالب��ات المجموعت�ني دالٌ �إح�صائي��اً، ول�صال��ح طالب��ات المجموعةالتجريبي��ة. 
وهذا ي�يرش �إلى وجود �أثر لبقاء التعلم لدى المجموعة التجريبية �أكبر من  ال�ضابطة؛ 
ويرج��ع ذل��ك �إلى  �أن ا�س�تراتيجية التدري���س التب��ادلي كم��ا �أ�ش��رت �س��ابقاً كان له��ا الأث��ر 
في زي��ادة ا�س��تيعاب طالب��ات المجموع��ة التجريبي��ة للمعلوم��ات وتلخي�صها بو�ضوح وبقاء 
�أث��ر التعل��م لديه��ن ، وه��ذه النتيج��ة تتف��ق مع درا�س��ة )ب�ش��ارات، 2017(. وبهذه النتيجة 
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تم قب��ول �صح��ة الفر�ضي��ة الرابع��ة والخام�س��ة م��ن فرو���ض البح��ث وبه��ذا تك��ون 
الباحث��ة ق��د �أجاب��ت ع��ن ال�س���ؤال الراب��ع م��ن �أ�س��ئلة البح��ث.

ثانياً: خلا�صة لنتائج البحث و الا�ستنتاجات: 
ن�س��تخل�ص م��ن النتائ��ج ال�س��ابقة: �أن لا�س�تراتيجية التدري���س التب��ادلي في الفيزي��اء 
�أث��ر في تنمي��ة كلٍ م��ن التح�صي��ل المع��رفي، ومه��ارات التفك�ير ل��دى طالب��ات المجموع��ة 
التجريبي��ة لل�ص��ف الث��اني الثان��وي، كم��ا �أ�س��فرت النتائ��ج �أن لا�س�تراتيجية التدري���س 
التب��ادلي �أث��ر �أي�ض��اً في بق��اء �أث��ر التعل��م لديه��ن، كم��ا �أ�ش��ارت النتائ��ج �إلى وج��ود علاق��ةٍ 
ارتباطي��ةٍ موجب��ة ب�ني التح�صي��ل المع��رفي ومه��ارات التفك�ير ل��دى طالب��ات المجموع��ة 

التجريبي��ة، �أي كلم��ا زاد التح�صي��ل زادت قدرته��ن عل��ى التفك�ير. 
تو�ص��ي  البح��ث الح��الي  نتائ��ج  البح��ث ومقترحاته��ا: في �ض��وء  تو�صي��ات  ثالث��اً: 

الباحث��ة بم��ا يل��ي:
ت�ش��جيع معلم��ي العل��وم وخا�ص��ة معلم��ي الفيزي��اء بتدري���س م��ادة العل��وم والفيزي��اء 
وفقاً لا�ستراتيجية التدري�س التبادلي �أو �أي ا�ستراتيجية �أو طريقة تجعل من المتعلم 

مح��ور العملية التعليمية.
وا�س�تراتيجيات  نم��اذج  ا�س��تعمال  عل��ى  الفيزي��اء  لمعلم��ي  تدريبي��ة  دورات  عق��د 
التعليمي��ة. العملي��ة  فاعليته��ا في  البح��وث  �أثبت��ت  والت��ي  تدري���س حديث��ة  وطرائ��ق 

ت�ضمين المناهج الدرا�سية تعليم �أنواع مهارات التفكير.
كما تقترح الباحثة الآتي:

�إج��راء المزي��د م��ن البح��وث المماثل��ة للبح��ث الح��الي لمراح��ل درا�س��ية �أخ��رى في جميع 
التخ�ص�صات.

�إج��راء درا�س��ات للمقارن��ة ب�ني التدري���س التب��ادلي وغيره��ا م��ن ط��رق التدري���س 
الحديث��ة في تنمي��ة مه��ارات التفك�ير بكاف��ة �أنواع��ه.
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